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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) e teve como objetivo analisar os
desdobramentos da elevagao da escolaridade na vida dos(as) egressos(as) do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizagdo na modalidade
EJA do IFG - Campus Senador Canedo. Como objetivos especificos buscamos:
identificar o perfil socioeconébmico e educacional dos(as) egressos(as); analisar
quais condi¢des propiciaram a permanéncia e 0 éxito desses sujeitos no curso e
analisar como a elevagao da escolaridade contribuiu para sua atividade profissional,
além de elaborar um produto educacional no formato de video-depoimento com o
registro das percepcdes dos(as) sujeitos da pesquisa sobre sua trajetéria. Com
abordagem qualitativa e de natureza aplicada, utilizou-se a entrevista
semiestruturada como técnica de coleta de dados, bem como a analise documental
e bibliografica. A investigagdo da politica educacional para jovens e adultos, com
énfase na EJA-EPT (PROEJA), contou com a fundamentagédo tedrica dos(as)
autores(as): Moura (2007), Moura, Lima Filho e Silva (2015), Oliveira (2003),
Ciavatta (2005), Frigotto (2007), Ramos (2008), Saviani (2007), Machado (2016),
Costa e Machado (2017), Arroyo (2017), Haddad e Di Pierro (2000), Castro (2016),
Faria e Moura (2015), Silva e Jorge (2018), Costa, Brasileiro e Miranda (2021),
Santos (2022) e Rangel (2023). No percurso da pesquisa, foi enfatizado o
protagonismo dos(as) egressos(as), sendo efetuada a produgdo de um Produto
Educacional (PE) no formato de video-depoimento, intitulado Eu, minha histéria e a
EJA, que contou com o registro de suas percepg¢des sobre os desdobramentos da
elevacéo de escolaridade na sua trajetoria de vida, no seu desenvolvimento pessoal,
profissional e socioecondmico. Foi desvelado que os estudantes se sentiram
acolhidos e pertencentes a instituicdo, mas foi apontada uma deficiéncia formativa
disposta por fatores como condi¢cbes de infraestrutura inadequada relacionada a
questdes politico-econdbmicas no percurso histoérico de criagdo do Campus
(2014-2023), e dificuldades no periodo de ERE (Ensino Remoto Emergencial)
durante a crise sanitaria da pandemia de Covid-19. Assim, foram identificados
aspectos que contribuiram e obstaculizaram a permanéncia e a conclusao do curso,
sendo atribuidas categorias de analise relacionadas tanto aos estudantes quanto a
instituicdo. Evidenciou-se também que, a principio, o retorno a escola esta
relacionado com a busca pela escolarizagdao e com a formacgao profissional para
aquisicdo de emprego. No entanto, outros sentidos e significados vao emergindo,
como a busca pelo conhecimento; o desejo de continuidade da escolarizagdo em
nivel superior; o convivio com professores e colegas; a valorizagdo da escola; a
possibilidade de ascenséao profissional. Nesse contexto, governos, gestao escolar e
os educadores tém importante papel pedagdgico-ético-politico para oferecer
condicbes adequadas para que jovens e adultos possam permanecer e concluir
seus estudos com éxito, porém, a efetivacdo de uma politica publica que promova a
elevacdo da escolaridade através da universalizacdo da educacdo basica de
qualidade é permeada por outras politicas sociais interconectadas.

Palavras-chave: Educacdao de Jovens e Adultos. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Elevagéo da escolaridade.



ABSTRACT

This research was developed in the Postgraduate Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT) and aimed to analyze the consequences of the
increase in education in the lives of graduates of the Integrated Technical Course in
High School in Refrigeration and Air Conditioning in the EJA modality of the IFG -
Campus Senador Canedo. As specific objectives we seek to: identify the
socioeconomic and educational profile of graduates; analyze what conditions
enabled these subjects to remain and succeed in the course and analyze how the
increase in education contributed to their professional activity, in addition to
developing an educational product in the format of a video testimonial recording the
perceptions of the research subjects about your trajectory. With a qualitative and
applied approach, semi-structured interviews were used as a data collection
technique, as well as documentary and bibliographic analysis. The investigation of
educational policy for young people and adults, with an emphasis on EJA-EPT
(PROEJA), relied on the theoretical foundation of the authors: Moura (2007), Moura,
Lima Filho e Silva (2015), Oliveira (2003), Ciavatta (2005), Frigotto (2007), Ramos
(2008), Saviani (2007), Machado (2016), Costa e Machado (2017), Arroyo (2017),
Haddad e Di Pierro (2000), Castro (2016), Faria and Moura (2015), Silva and Jorge
(2018), Costa, Brasileiro and Miranda (2021), Santos (2022) and Rangel (2023).
During the research, the protagonism of the graduates was emphasized, with the
production of an Educational Product (EP) in the video-testimonial format, entitled
Me, my story and EJA, which included the recording of their perceptions about the
consequences of increasing their educational level on their life trajectory, on their
personal, professional and socioeconomic development. It was revealed that the
students felt welcomed and belonged to the institution, but a training deficiency was
pointed out due to factors such as inadequate infrastructure conditions related to
political-economic issues in the historical path of the creation of the Campus
(2014-2023), and difficulties in the period of ERE (Emergency Remote Education)
during the health crisis of the Covid-19 pandemic. Thus, aspects that contributed to
and hindered the permanence and completion of the course were identified, with
categories of analysis related to both the students and the institution being assigned.
It was also evident that, in principle, returning to school is related to the search for
schooling and professional training to acquire a job. However, other meanings and
meanings emerge, such as the search for knowledge; the desire to continue higher
education; socializing with teachers and colleagues; the valorization of the school,;
the possibility of professional advancement. In this context, governments, school
management and educators have an important pedagogical-ethical-political role to
offer adequate conditions so that young people and adults can remain and complete
their studies successfully, however, the implementation of a public policy that
promotes the increase in education through the universalization of quality basic
education, it is permeated by other interconnected social policies.

Keywords: Youth and Adult Education. Professional and Technological Education.
Increase in education.



RESUMEN

Esta investigacion se desarrolld en el Programa de Posgrado en Educacion
Profesional y Tecnoldgica (ProfEPT) y tuvo como objetivo analizar las consecuencias
del incremento de la educacion en la vida de los egresados del Curso Técnico
Integrado de Bachillerato en Refrigeracion y Aire Acondicionado en la modalidad
EJA de el IFG - Campus Senador Canedo. Como objetivos especificos buscamos:
identificar el perfil socioeconémico y educativo de los egresados; analizar qué
condiciones permitieron a estos sujetos permanecer y tener éxito en la carrera y
analizar cdmo el aumento de la educacién contribuyd a su actividad profesional,
ademas de desarrollar un producto educativo en formato de video testimonial que
registra las percepciones de los sujetos de investigacion sobre su trayectoria. . Con
un enfoque cualitativo y aplicado, se utilizé como técnica de recoleccion de datos la
entrevista semiestructurada, asi como el analisis documental y bibliografico. La
investigacion sobre politica educativa para jovenes y adultos, con énfasis en
EJA-EPT (PROEJA), se basdé en el fundamento tedrico de los autores: Moura
(2007), Moura, Lima Filho e Silva (2015), Oliveira (2003) , Ciavatta (2005), Frigotto
(2007), Ramos (2008), Saviani (2007), Machado (2016), Costa e Machado (2017),
Arroyo (2017), Haddad e Di Pierro (2000), Castro (2016) , Faria y Moura (2015),
Silva y Jorge (2018), Costa, Brasileiro y Miranda (2021), Santos (2022) y Rangel
(2023). Durante la investigacion se destaco el protagonismo de los egresados, con la
elaboraciéon de un Producto Educativo (PE) en formato video-testimonial, titulado Yo,
mi historia y EJA, que incluyd el registro de sus percepciones sobre las
consecuencias de incrementar su nivel educativo en su trayectoria de vida, en su
desarrollo personal, profesional y socioecondmico. Se revelé que los estudiantes se
sintieron acogidos y pertenecientes a la institucion, pero se sefialé6 una deficiencia
formativa por factores como condiciones inadecuadas de infraestructura
relacionadas con cuestiones politico-econdmicas en el camino histérico de la
creacion del Campus (2014-2023). , y dificultades en el periodo de ERE (Educacion
a Distancia de Emergencia) durante la crisis sanitaria de la pandemia de Covid-19.
Asi, se identificaron aspectos que contribuyeron y dificultaron la permanencia y
finalizacion del curso, realizandose categorias de analisis relacionadas tanto con los
estudiantes como con la institucion asignada. También se evidencié que, en
principio, el retorno a la escuela esta relacionado con la busqueda de escolarizacion
y formacién profesional para adquirir un empleo. Sin embargo, surgen otras
acepciones Yy significados, como la busqueda del conocimiento; el deseo de
continuar la educacion superior; socializar con profesores y colegas; la valorizacion
de la escuela; la posibilidad de ascenso profesional. En este contexto, los gobiernos,
la direccion escolar y los educadores tienen un importante papel
pedagogico-ético-politico para ofrecer condiciones adecuadas para que jovenes y
adultos puedan permanecer y culminar sus estudios exitosamente, sin embargo, la
implementacion de una politica publica que promueva el aumento de educacion a
través de la universalizacion de la educacion basica de calidad, esta permeada por
otras politicas sociales interconectadas.

Palabras clave: Educacion de Jdévenes y Adultos. Educacion Profesional y
Tecnoldgica. Aumento de la educacion.
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INTRODUGAO

Para compreendermos a trajetdria educacional brasileira, € importante que
apreendamos o contexto historico em que estamos inseridos, ou seja, vivemos em
uma sociedade capitalista, de passado colonial e escravocrata, com uma
exacerbada exclusao e desigualdade e uma democracia profundamente restritiva.

O Brasil, como assinala Oliveira (2003), configura-se como uma nagéao
periférica, que mantém relacbes de dependéncia com as economias centrais do
capitalismo, com o mercado externo e com as grandes estruturas internacionais de
poder. Estes modos de producdo tém, em sua génese, o estabelecimento da
desigualdade de classes, reproduzida também na educacéo.

Nesse contexto, a educagcao é marcada pela dualidade educacional estrutural
e histérica, que se configura na destinagdo de uma escola para os “ricos” e outra
para os “pobres”. A primeira € marcada por processos formativos assentados no
desenvolvimento das capacidades de abstragao, reflexao, sintese e criagao a partir
da apropriagcdo dos conhecimentos construidos pela humanidade ao longo da
histéria; e a segunda, voltada aos trabalhadores, com finalidade instrumental de
formar para as demandas do mercado e suas necessidades no ambito do
saber-fazer.

Considerando que a elevagao de escolaridade é ainda um grande desafio
para a educacao brasileira e que este fendbmeno se evidencia com a existéncia de
milhdes de brasileiros(as) que ndo concluiram a educagéo basica, publico potencial
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), discutimos, neste trabalho, os
desdobramentos dessa elevagado para os(a) egressos(a) de um curso técnico
integrado.

Sobre o interesse pela pesquisa, esse surgiu a partir da interagcdo com os
sujeitos oriundos da EJA no exercicio cotidiano da atividade profissional da
pesquisadora, como bibliotecaria do IFG - Campus Senador Canedo. Assim,
observamos que alguns estudantes egressos do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo, ministrado no cémpus, estavam
prosseguindo os estudos em nivel superior, matriculando-se no curso de

Bacharelado em Engenharia de Produgao, conforme proposta de verticalizagao da



instituicdo no eixo cientifico-tecnolégico de Controle e Processos Industriais.

Soma-se a isso a identificagcdo pessoal com a trajetoria escolar desses
sujeitos que, superando desafios e dificuldades de toda ordem, conciliam trabalho e
estudo, projetando uma melhoria na qualidade de vida. Outros aspectos
impulsionadores da pesquisa sdo o fato de estarmos comemorando 17 anos da
implantagdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacado de Jovens e Adultos (PROEJA) no
ambito do IFG, com o inicio das atividades, em agosto de 2006, do Curso Técnico
Integrado em Servigos de Alimentagcdo na Modalidade de Educagédo de Jovens e
Adultos, na Area de Turismo e Hospitalidade, no atual IFG - Campus Goiania. Este
fato nos compele a saber como o PROEJA se apresenta especificamente no IFG -
Campus Senador Canedo.

O locus da pesquisa é o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Goias (IFG), instituido pela Lei n® 11.892, de 22 de dezembro de 2008. Trata-se
de uma instituicdo publica de educagao que atua em diferentes modalidades e niveis
de ensino, proporcionando a oferta gratuita de cursos em nivel basico, profissional e
superior. Possui a finalidade de formar e qualificar profissionais para os diversos
setores da economia, em uma perspectiva omnilateral, com a pratica
politico-pedagdgica de

[...] integracéo entre conhecimento geral e conhecimento especifico e entre
teoria e pratica; formagéo técnica e tecnoldgica, com desenvolvimento da
capacidade investigativa, reflexiva e critica, devidamente articuladas as
questdes artistico-culturais que a esses principios permeiam; formacgao
basica solida e formagéo profissional abrangente, capacitando a/o cidada/ao
jovem e adulta/o de maneira autbnoma na sua relagdo com as demandas de
conhecimentos oriundos, ndo s6 de sua area profissional, mas também de
sua relagao social; respeito a diversidade da produg¢ao do conhecimento, da
cultura, de género, de formas de apreensdo do conhecimento e de
necessidades fisicas, cognitivas e emocionais. (IFG, 2018b).

Com o principio institucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensédo, o IFG busca realizar pesquisas e promover o desenvolvimento tecnoldgico
de novos processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores
produtivos e com a sociedade. Oferece mecanismos para a educagao continuada e
a formacgéo integral em um processo educativo que encerre, em sua base curricular,
todas as dimensdes da vida, com a articulagdo do trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura.

Assim, considerando as dinamicas relacionadas ao mundo do trabalho e as

expectativas de formagéo de trabalhadores e trabalhadoras, tornou-se necessario



investigar a politica educacional brasileira para jovens e adultos e quais os impactos
que produzem na vida dos sujeitos que a ela tem acesso.

Esta pesquisa buscou, portanto, analisar a implementacdo do PROEJA no
ambito do IFG — Campus Senador Canedo, bem como enfatizar o protagonismo
dos(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracéo e
Climatizacdo na modalidade EJA, realizando o registro de suas percepgdes e dos
desdobramentos que a elevacado de escolaridade alcancada através da EJA fez na
sua trajetéria de vida, no seu desenvolvimento pessoal, profissional e
socioecondémico.

Para tanto, foi delineado o seguinte problema de pesquisa: quais 0s
desdobramentos da elevagdo da escolaridade para os(a) egressos(a) do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragédo e Climatizagado na modalidade
EJA do IFG — Campus Senador Canedo?

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa € analisar os desdobramentos da
elevagao da escolaridade na vida dos(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeragao e Climatizagdo na modalidade EJA do IFG — Campus
Senador Canedo. Como objetivos especificos, elencamos:

a) identificar o perfil socioeconémico e educacional dos(a) egressos(a);

b) analisar quais condigdes propiciaram a permanéncia e o éxito desses
sujeitos no curso;

c) analisar como a elevagdo da escolaridade do(a) egresso(a) contribuiu
para sua atividade profissional;

d) elaborar um produto educacional no formato de video-depoimento
com o registro das percepcdes dos(a) egressos(a) sujeitos da pesquisa
sobre sua trajetoria.

Assim, para uma melhor delimitacdo e compreensao do tema, realizamos um
levantamento do Estado do Conhecimento no campo da Educacdo de Jovens e
Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnologica (EJA - EPT), no periodo de
2018 a 2022, no portal de peridédicos Capes. Também recorremos a fundamentacao
tedrica relevante aos objetivos da pesquisa, além da anélise de outros documentos e
bibliografias encontradas no seu decorrer.

Outro aspecto relevante para imersao no tema e crescimento formativo foram
as participagdes nos eventos, a saber: Encontro Regional da EJA-EPT Regi&o Sul (4
a 7 de julho de 2022), 11l Coloquio Internacional Antonio Gramsci (IGS-Brasil - de 29



10

a 2 de setembro de 2022), V e VI Encontro Nacional da EJA - EPT (PROEJA) da
Rede Federal (30 a 1° de dezembro de 2022 e 17 a 20 de outubro de 2023,
respectivamente) e |l Seminario do Nucleo de Estudos Educacdo, Sociedade e
Subjetividade -NES/UFG (9 e 10 de novembro de 2022), bem como estudos e
discussées no Nucleo de Pesquisa e Estudos em Educacdao e Formacido de
Trabalhadores (NUPEEFT/IFG), no Férum Goiano de EJA, e Café com Paulo Freire.

Em consonancia com nosso objeto de pesquisa, e na busca da construgcao de
um conhecimento que abarcasse as contradigdes e a complexidade da realidade
concreta das relagbes sociais, optamos pelo materialismo histérico-dialético,
buscando apreender os fendmenos em sua esséncia, nao de forma fragmentada,
mas em sua totalidade social.

Assim, realizamos uma pesquisa com abordagem qualitativa. A coleta de
dados foi feita em documentos e nas entrevistas com os(a) egressos(a), em especial
0s que estao cursando o ensino superior, € membros da equipe institucional ligados
diretamente ao curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracao e
Climatizagcdo na modalidade EJA do IFG — Campus Senador Canedo. Entéo,
apoiando-se na analise dos documentos e nas respostas das entrevistas, foram
possiveis a elaboragdo e a execucdo do produto educacional: um
video-depoimento com o registro das percepgdes dos(a) egressos(a).

A fundamentagao tedrica para subsidiar as interlocugées com os objetivos da
pesquisa deram-se através das autoras e autores:Moura (2007), Moura, Lima Filho e
Silva (2015), Oliveira (2003), Ciavatta (2005), Frigotto (2007), Ramos (2008), Saviani
(2007), Machado (2016), Costa e Machado (2017), Arroyo (2017), Haddad e Di
Pierro (2000), Castro (2016), Faria e Moura (2015), Silva e Jorge (2018), Costa,
Brasileiro e Miranda (2021), Santos (2022) e Rangel (2023).

Isso posto, no Capitulo 1, apresentamos os estudos sobre a educacao
profissional no Brasil, o perfil dos (as) estudantes da EJA e as condi¢des criadas
para a permanéncia e o éxito deles no ambiente escolar. No Capitulo 2, discorremos
sobre a elevagdo de escolaridade na educacdo basica integrada a EPT na
modalidade EJA, além de apresentar alguns dados sobre o curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Refrigeracao e Climatizagdo na modalidade EJA, implementado
pelo IFG — Campus Senador Canedo. Nesse capitulo, além dos documentos
institucionais, legislagbes, normativas e referencial tedrico pautado pelos (as)

autores (as) citados (as) anteriormente, destacamos a utilizagdo do Parecer
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CNE/CEB n° 11/2000, de Jamil Cury (2000).

Por sua vez, no Capitulo 3, apresentamos o percurso metodologico do
desenvolvimento da pesquisa e a analise dos dados. Ja no Capitulo 4, detalhamos o
produto educacional elaborado, ou seja, um video-depoimento com o registro das
percepgdes dos (a) egressos (a) sobre sua trajetoria formativa.

Por fim, apresentamos algumas consideragdes finais acerca da pesquisa
desenvolvida
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CAPITULO 1 - A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo, abordamos a trajetéria da educagédo profissional no Brasil, o
perfil dos(as) estudantes da Educacao de Jovens e Adultos e os aspectos inerentes
a permanéncia e éxito dos mesmos na EJA - EPT com a apresentacédo do Estado do

Conhecimento sobre o tema.

1.1 Contexto histérico e marcos legais da educagao profissional

A histdria da formacéao social brasileira traz as marcas de uma sociedade de
passado colonial e escravocrata, com exacerbada exclusédo e desigualdades sociais.

Desse modo, os primeiros indicios da origem da educagéao profissional (EP),
na perspectiva institucional, de uma educacdo formal e organizada pelo Estado,
como destaca Moura (2007, p. 6), surgem a partir da promulgacgéo do Decreto de 23
de margo de 1809, do Principe Regente, futuro D. Jo&o VI, criando o Colégio das
Fabricas, dentro de uma concepcao assistencialista, objetivando “amparar” os 6rfaos
e 0s pobres, para que os mesmos nao continuassem a praticar acbées em desacordo
ao que era considerado “bom costume” pela sociedade. Manfredi (2002) alerta para
as novas necessidades advindas da transferéncia da Corte Portuguesa para o Rio
de Janeiro, pois o Império necessitava de mao de obra com certa qualificagdo para
atender os interesses da metropole no que se referia a implantacdo de atividades e
de empreendimentos industriais estatais e privados, para subsidiar o comércio,

exercer as fungdes no Exército e para a Administragao do Estado.

Assim, a instituicdo do sistema educacional principiou pelo topo [Ensino
Superior], ao passo que os demais niveis de ensino - o primario e o
secundario - serviam como cursos propedéuticos, preparatérios a
universidade. (...) paralelamente a construgédo do sistema escolar publico, o
Estado procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e
do superior, com o objetivo especifico de promover a formacgao da forca de
trabalho diretamente ligada a produgéo: os artifices para as oficinas,
fabricas e arsenais. (Manfredi, 2002, p. 74-75).

Em 1906, operou-se uma certa transformagdo do carater da educacéao
profissionalizante assistencialista para uma educacdo voltada a preparacdo de

operarios para o exercicio profissional em atencdo as necessidades econémicas.
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Posto isso, o0 ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, com foco na preparagao para o desenvolvimento de oficios
dentro destes trés ramos da economia.

Entdo, pode-se dizer que a génese da Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT), que conhecemos atualmente, surge em 1909, quando Nilo Pecanha criou as
Escolas de Aprendizes Artifices e instalou dezenove delas, em 1910, nas varias
unidades da federagao. Houve, nesse momento, um redirecionamento da educacgao
profissional no pais com o objetivo de atender as necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e da industria. Moura (2007, p. 7)
reforca, contudo, que a educagao basica brasileira continua “estruturada de uma
forma completamente dual na qual a diferenciacdo entre os percursos educativos
dos filhos das elites e dos filhos da classe trabalhadora ocorria desde o curso
primario.”

Haddad e Di Pierro (2000, p. 110) indicam que, a partir de 1930, com o
processo de industrializagdo e aceleragao da urbanizagdo, houve uma mudanga no
pensamento politico-pedagdgico, com a reformulagcdo do papel do Estado, a qual se
reflete na Constituicdo de 1934, pois, “ao contrario do federalismo que prevalecera
até aquele momento, reforgando os interesses das oligarquias regionais, agora era a
Nacao como um todo que estava sendo reafirmada”. Desse modo, ocorreram
grandes transformagdes politicas e econdmicas na sociedade brasileira com reflexos

profundos sobre a educagédo. Ciavatta (2005, p. 4) explicita esse momento:

No Brasil, o dualismo das classes sociais, do acesso aos bens e aos
servicos produzidos pelo conjunto da sociedade, se enraiza no tecido social
através de séculos de escravismo e de discriminagado do trabalho manual.
Na educagéao, apenas na metade do século XX, o analfabetismo se coloca
como uma preocupagdo das elites intelectuais e a educagdo do povo
se torna objeto de politicas de Estado. Mas sua organicidade social esta em
reservar a educacgao geral para as elites dirigentes e destinar a preparagéo
para o trabalho para os 6rfaos, os desamparados.

Vale destacar, como bem assinala Oliveira (2003, p. 61), que a expansao da
economia capitalista brasileira no pés-1930 ndo mudou as relagdes do sistema “do
ponto de vista de proprietarios e ndo proprietarios dos meios de produgéo (...) o
sistema continua tendo por base e norte a realizagédo do lucro”. O Brasil configura-se
como uma nacgao periférica, com relagdes de dependéncia com o mercado externo e
as grandes estruturas internacionais de poder. Cabe-lhe o papel de fornecedor de

matérias-primas essenciais ao desenvolvimento econémico, incorporadas a
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estrutura, ao funcionamento e ao crescimento das economias centrais hegeménicas.
Este modo de produgédo tem, em sua génese, a desigualdade de classes, 0 que
incide também na educacéo.

Moura (2007) detalha entdo alguns acontecimentos relevantes na década de
1930 que impactaram a Educag¢do, como a criagdo do Ministério da Educacao e
Saude Publica (1930) e do Conselho Nacional de Educacéo (1931). As discussoes
da V Conferéncia de Educacao (1933) reverberam, na Constituicdo Brasileira de

1934, a ideia de responsabilidade do Estado para com a educacao.

Desse modo, a Constituicdo Brasileira de 1934 inaugurou uma politica de
educagdo, com o estabelecimento das competéncias da Unido em tragar
as diretrizes nacionais e fixar o plano nacional de educagdo. Além
disso, pela primeira vez uma constituigdo criou a vinculagédo de recursos
a educacgao. Por outro lado, a Constituicdo de 1937, ja no periodo
ditatorial do governo Vargas, apresentou um retrocesso em relagdo a de
1934, pois, dentre outros aspectos, acabou com a vinculagao constitucional
de recursos destinados a educagao. (Moura, 2007, p. 8).

Porém, a dualidade permanecia, sendo institucionalizada através da Reforma
Capanema, com a promulgacdo de diversos decretos no periodo de 1942 a 1946,
conhecidos como as “Leis Organicas da Educagdo”. Essa reforma redefiniu os
curriculos escolares e as articulagdes entre os cursos, os ramos, 0s ciclos e 0s
graus, sendo configurada mediante um “ensino secundario como preparatério e
propedéutico ao ensino superior, separado dos cursos profissionalizantes”, ou seja,
o sistema escolar passou a ter a seguinte configuragao:

Ensino primario: com 4 ou 5 anos de duragao, para todas as criangas de 7
a 12 anos;

Ensino médio: dividido em 2 ciclos, com 5 ramos - ensino secundario,
ensino normal, ensino comercial, ensino industrial e ensino agricola - o
ensino secundario tinha por objetivo formar dirigentes, sem restricdes de
ingresso aos cursos do ensino superior. Os demais ramos do ensino médio
tinham a finalidade de formar uma forca de trabalho especifica para os
setores da producdo e da burocracia. Os egressos dos cursos médios
profissionais tinham acesso restrito ao ensino superior, podendo
candidatar-se apenas aos cursos relacionados aos que haviam feito;

Ensino superior: permaneceu com a mesma estrutura de 1931. (Manfredi,
2002, p. 99-100).

Outro momento destacado por Moura (2007) foi o periodo que antecedeu a
vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), cujo
projeto de lei comecou a tramitar no Congresso Nacional em 1948 e s6 entrou em
vigor em 1961, ou seja, treze anos de tramitag&o.

Salientamos aqui os confltos do momento politico-econdmico no

pos-Segunda Guerra Mundial. Ao Brasil, no contexto mundial da divisao do trabalho,
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como expds Oliveira (2003), continua cabendo o papel de produtor de
matérias-primas e produtos agricolas. Desse modo, a LDB, Lei n° 4.024/1961,

refletiu as contradicdes da sociedade.

Nesse contexto, terminada a 22 guerra, volta a dependéncia as
economias hegembnicas mundiais, entretanto a aceleragdo da
diversificacao industrial continua gerando o} Estado
desenvolvimentista-populista sustentado na alianca entre o]
empresariado, desejoso de expansdo, e setores populares com
aspiragbes de maior participagdo econbmica e na politica. (...)
Entretanto, o pacto desenvolvimentista se deteriora por diversas razbes:
pressdo das classes subalternas aviltadas pelos pequenos salarios ja
que o modelo revelou-se extremamente concentrador de riquezas; parte
das classes médias (profissionais liberais, forgcas armadas) empobrecidas
pela inflagdo sentem-se excluidos das decisbes pelo Estado populista;
e o capital estrangeiro vé no modelo vigente uma barreira aos seus
interesses de absor¢do do mercado interno. (Moura, 2007, p. 10).

Em 1971, durante o regime ditatorial brasileiro (1964-1985), a educacao
basica passa por uma profunda reforma promovida pela Lei n°® 5.692/71, que se
constitui em estruturar a educagao de nivel médio vinculada a formacéao profissional
para todos, objetivando atender a demanda pela qualificagdo de trabalhadores em
um projeto de nacdo desenvolvimentista, capitaneado pelos militares. Contudo,
como cita Moura (2007, p. 12), a realidade foi distinta, uma vez que a
compulsoriedade da profissionalizagédo se restringiu ao ambito dos sistemas publicos
de ensino estadual e federal, com problemas de implantagdo e com a concepgao
curricular que empobrecia a formagado geral do estudante em favor de uma
profissionalizagdo instrumental para o “mercado de trabalho”. Enquanto isso, as
escolas privadas continuaram, em sua maioria, com o0s curriculos propedéuticos
voltados para as ciéncias, letras e artes, visando ao atendimento as elites e a sua
ascensao ao ensino superior.

Desse modo, ao final dos anos 1980, o 2° grau profissionalizante se restringe
a alguns poucos sistemas estaduais de ensino e as escolas técnicas e agrotécnicas
federais (ETF e EAF).

O periodo da redemocratizagao do Brasil € marcado por intensas mediacoes,
adesdes, resisténcias e negociagbes entre os diferentes sujeitos sociais e
instituicbes que atuam no ambito local, regional e nacional, culminando na
elaboragcdo e na instituicdo da Constituicdo Federal de  1988. Na esfera
educacional, ocorreram os embates entre os que lutavam por uma educacéao

publica, gratuita, laica e de qualidade para todos e os defensores da educagdo como
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mercadoria, com o enfoque da livre atuacido da iniciativa privada em todos os niveis
educacionais. Desse modo, o impacto das politicas neoliberais sobre a sociedade,
de desarticulagcao das garantias e direitos sociais, frustrou a superacao da dualidade
na educacao, fazendo com que a nova LDB - Lei n° 9.394/1996 ratificasse, no
ambito educacional, a légica do mercado (Moura, 2007, p. 14).

Em se tratando da legislacdo da educagao profissional, o Decreto n°
2.208/1997 foi um dos mecanismos mais regressivos, pois operou a separagao do
ensino médio da educagédo profissional. Juntamente com o decreto, o governo
federal buscou empréstimo internacional junto ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e criou o Programa de Expanséo da Educacéo Profissional
(PROEP), como esclarece Moura (2007, p. 17), a fim de financiar a mencionada
reforma da educacgao profissional, “como parte integrante do projeto de privatizacao
do estado brasileiro em atendimento a politica neoliberal, determinada desde os
paises hegemoénicos de capitalismo avangado e das grandes corporagdes
transnacionais”.

No primeiro mandato do Governo Lula, diante da possibilidade politica, foram
realizados debates por meio de seminarios organizados pelo Ministério da
Educacdo. Como resultado dessas discussdes, encaminhou-se a revogagao do
Decreto n® 2.208/97 e promulgacdo do Decreto n° 5.154/2004, retomando a
possibilidade da oferta da formacao integrada, emergindo a concepc¢ao de processos
educacionais e formativos em que a articulacdo entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia constitui os fundamentos sobre os quais os conhecimentos escolares
devem ser assegurados. Os dois mandatos de Lula (2003-2010) foram marcados por

um percurso controvertido no que se refere as politicas de educacgao profissional:

As expectativas de mudangas estruturais na sociedade e na educacgao,
pautadas nos direitos inscritos na Constituicdo Federal de 1988, nao se
realizaram plenamente. Nao obstante, uma significativa inflexdo no sentido
de se valorizar a educacao profissional no Brasil pode ser considerada
como uma marca de ambos os mandatos dessa gestdo. (Ramos, 2014, p.
66).

Nos anos 2000, como relatado, houve uma intensificagdo dos debates sobre
a educacgao basica e profissional na tentativa de superar a dualidade estrutural entre
cultura geral e cultura técnica, numa visdo de educagao politécnica, ndo no sentido
de uma formacgéo para a instrumentalizagdo, mas sim de uma educagéao unitaria e

universal.
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Frigotto (2007) corrobora esta analise quando cita a correlagdo de forgas e
debates promovidos por varias entidades e eventos como pela Associagdao Nacional
de Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Educacdo (ANPEd), pelas Conferéncias
Brasileiras de Educagédo (CBEs), pelo Férum Nacional em Defesa da Educagao
Publica, pelo Sindicato Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES), pela
Confederacdo dos Trabalhadores em Educagdao (CNTE), com destaque para a

Conferéncia Nacional sobre Educacao Tecnoldgica e Profissional.

Dai por que as intensas disputas nas Conferéncias Estaduais e depois na
Conferéncia Nacional com o Sistema S sobre os termos integrar ou articular,
a questdo da gestdo publica e do financiamento. (...) um dos equivocos
mais freqlientes e recorrentes nas analises da educagao no Brasil, tém sido
o0 de trata-la em si mesma e ndo como constituida e constituinte de um
projeto dentro de uma sociedade cindida em classes, fragdes de classes e
grupos sociais desiguais. (...) o projeto da classe burguesa brasileira nao
necessita da universalizagdo da escola basica e reproduz, por diferentes
mecanismos, a escola dual e uma educagado profissional e tecnoldgica
restrita (que adestra as maos e aguga os olhos) para formar o “cidadao
produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado.”
(Frigotto, 2007, p. 1131).

Assim, como apontam Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1071), as
caracteristicas  socioeconbmicas brasileiras na atualidade dificultam a
implementagdo da politecnia ou a educagao tecnolégica em seu sentido original,
pois € inviavel aos filhos da classe trabalhadora “se dar ao luxo de esperar até aos
20 anos ou mais para iniciar a trabalhar”. Para esses, em grande maioria, a inser¢gao
no mundo do trabalho acontece bem antes dos 18 anos, como forma de
complementar a renda familiar e/ou se autossustentar.

O que se apresenta nesse contexto &, portanto, uma “solu¢do transitéria”,
uma “travessia para uma nova realidade” com a instituicdo de uma educacao basica
que garanta a integralidade,

(...) que inclua os conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de
formagao profissional numa perspectiva da integragéo dessas dimensdes.
Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho
como eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver
uma educacao tecnolodgica ou politécnica. (Moura, 2007, p. 19).

Desse modo, a organizagdo da educagao de nivel médio, como explicita
Saviani (2007, p. 161), deve propiciar aos alunos o “dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdao moderna”. Segundo
Moura (2007, p. 20), com a promulgacao do Decreto n° 5.154/2004, houve a volta

da possibilidade de integrar o ensino médio a educagdo profissional, “numa
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perspectiva que ndo se confunde totalmente com a educacdo tecnoldgica ou
politécnica, mas que aponta em sua diregdo porque contém os principios de sua
construcao."

Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1071) indicam ainda que existe, na
educacao brasileira atual, a possibilidade tedrica e ético-politica de se alcancar um
ensino médio integrado, que garanta uma base unitaria para todos. Assim, o que se
busca é uma formagao abrangente e integral do ser humano, ou seja, uma formacgao
omnilateral, na qual os cidaddos sejam capazes de compreender e atuar na
realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo do trabalho, contribuindo
para a transformacao de si e da sociedade.

Nessa perspectiva, Ramos (2008) afirma que a concepgao do ensino médio
integral coincide com os debates sobre projetos de sociedade e concepgdes de
mundo, em que emergem duas possibilidades: uma sociedade que exclui,
discrimina, fragmenta sujeitos e nega direitos, e outra sociedade que inclui,
reconhece a diversidade, valoriza os sujeitos e sua capacidade de producgao de vida,

assegurando direitos sociais plenos.

Em uma sociedade inclusiva, a concepgdao do Ensino Médio Integrado
defendida pela autora relaciona-se com uma educacéao unitaria e politécnica. Vé-se
que educacdo unica e homogénea é antagbnica a uma educagao unitaria, em

sentido omnilateral.

Uma educagdo unitaria pressupbe que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para
produzir a existéncia e a riqueza social. Uma educacdo dessa natureza
precisa ser politécnica; isto é, uma educacdo que, ao propiciar aos sujeitos
0 acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade,
propicie a realizacdo de escolhas e a construgdo de caminhos para a
produgao da vida. (...) Com isto apresentamos os dois pilares conceptuais
de uma educagdo integrada: um tipo de escola que ndo seja dual, ao
contrario, seja unitaria, garantindo a todos o direito ao conhecimento; e uma
educagao politécnica, que possibilita o acesso a cultura, a ciéncia, ao
trabalho, por meio de uma educagédo basica e profissional. (Ramos, 2008,

p-2).
Sintetizamos abaixo os quatro sentidos atribuidos por Ramos (2008) a

concepgao de integragao:

a) Formacao omnilateral: integragcdo de todas as dimensdes da vida no
processo formativo, ou seja, integragdo do trabalho, ciéncia e cultura.

O trabalho no sentido ontolégico, como realizagdo humana inerente ao
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ser, mediador da relacdo da ciéncia e producdo; A ciéncia como
conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente
ao longo da histdria; A cultura como os valores e normas que orientam
0S grupos sociais, produgao ética e estética da sociedade.

b) Indissociabilidade entre educagdo profissional e educagdo basica:
garantia da formacédo basica e da formacdo para o exercicio
profissional de forma integrada, “caso contrario, seriam somente cursos
de treinamento, de desenvolvimento de habilidades procedimentais,
etc., mas nao de educacao profissional.”

c) Integragcdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade:
postura epistemologica que recorre a principios e pressupostos da
interdisciplinaridade e da visédo de totalidade da realidade. Significa ter
o trabalho como principio educativo. A mediacdo do trabalho na
construcao do conhecimento traz a perspectiva histérica. Qualquer
processo de produg¢ao ou fendmeno social possui multiplas dimensdes:
fisico-ambiental, = econdmico-produtiva,  tecno-organizacional e
sécio-historica e cultural.

d) Organizar os componentes curriculares e as praticas pedagdgicas sob
a perspectiva da totalidade do real como sintese de multiplas
determinagdes que irdo desdobrar em opg¢des metodoldgicas,
pedagogicas e processos de ensino identificados com o sujeito que
aprende. Curriculos que contemplem a pluralidade e os diversos

modos de vida dos grupos sociais.

Assim, para Ramos (2008, p. 8), o trabalho é principio educativo no Ensino
Médio Integrado a medida que proporciona a compreensao do processo historico de
producao cientifica e tecnoldgica, levando os estudantes a percepcao de que todos
nos somos seres do trabalho, de conhecimento e de cultura, e que o exercicio pleno

dessas potencialidades exige superar a exploragao de uns pelos outros.

Almeja-se, portanto, um contexto social no qual se proclama a
intencionalidade do Estado de conduzir politicas educacionais efetivas que tragam,
em seus pressupostos e proposi¢gdes, o compromisso com a reversao de quadros

de exclusao social e educacional, como €& o caso demandado por politicas de
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elevagcdo da escolaridade e da formagdo profissional de jovens e adultos

trabalhadores.

1.2 O perfil dos(as) estudantes da EJA

Considerando os desafios politicos, éticos e pedagdgicos na construgdo de
um projeto de nagéo justo e democratico, apoiado na universalizagao da educagao
de qualidade, é premente identificar quem sdo os sujeitos que estdo inseridos no
universo da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) e quais sao suas necessidades
concretas.

A EJA trabalha com sujeitos “marginais ao sistema”, excluidos por inumeras
razdes do processo educacional formal. Arroyo (2017, p. 33) explicita a identidade
desses estudantes trabalhadores “do 6nibus de ida ao trabalho, do trabalho para a
EJA e desta para a vila sao 6nibus das periferias transportando os ‘periféricos’. Os
moradores mantidos as margens das cidades, dos campos, as margens da
sociedade, da renda, do trabalho, do espago.”

No documento-base do Programa Nacional de Integracdo da Educacgéao
Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (PROEJA), cuja principal finalidade é atender a demanda de sujeitos jovens
e adultos por aumento de escolaridade com profissionalizagdo, na educagao basica,

assim € definido o perfil do publico da EJA:

(...) sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor, género,
entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo emblematicos representantes das multiplas
apartagbes que a sociedade brasileira, excludente, promove para grande
parte da populacdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente.
(Brasil, 2007, p. 11).

Haddad e Di Pierro (2000, p.126) demonstram que a historia brasileira oferece
evidéncias sobre a associacdo entre a incidéncia da pobreza e as restricdes ao
acesso a educagao, enfatizando que “as margens da inclusdo ou da exclusao
educacional foram sendo construidas simétrica e proporcionalmente a extenséo da
cidadania politica e social, em intima relacdo com a participagdo na renda e o

acesso aos bens econémicos.”
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Desse modo, observam-se mudangas no perfil geracional do publico-alvo da
EJA ao longo da trajetdria educacional brasileira, pois, como apontam Haddad e Di
Pierro (2000, p. 127), em 1940, cujo enfoque era a diminuicao dos indices de
analfabetismo, muitos dos educandos de programas de alfabetizagdo e de
escolarizagao de jovens e adultos "eram pessoas maduras e idosas, de origem rural,
que nunca tinham tido oportunidades escolares.” Ja a partir da década de 1980,
principia-se o0 que identificamos hoje como o fenbmeno da juvenilizacdo da EJA,
uma vez que os programas de escolarizagdo de adultos “passaram a acolher um
novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetoria escolar
anterior foi mal-sucedida”, ou seja, o projeto educacional passa a cumprir fungdes de
aceleracao e recuperagao ou regularizagao do fluxo escolar.

As iniciativas de escolarizag&o, ao longo do século XX, resultaram no declinio
gradual do percentual de analfabetos absolutos, porém, Costa e Machado (2017, p.
89) afirmam que tais iniciativas ndo conseguiram estender a escolaridade do publico
que delas participaram para pelo menos a conclusao de quatro anos de estudos.
Conforme Haddad e Di Pierro (2000, p. 126), esta é a escolarizagcdo minima para
que “‘um cidadao adquira as habilidades e competéncias cognitivas que caracterizam
um sujeito plenamente alfabetizado diante as exigéncias da sociedade
contemporanea”, o que coloca quase a metade da populagdo jovem e adulta na
categoria de analfabetos funcionais.

Comparando os dados apresentados no Censo 2010 e os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua - 2022), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), observamos que nao houve alteragao
do cenario, apesar da redugao da taxa de analfabetismo da populagdo de 15 anos
ou mais de idade ter passado de 9,6% para 5,6%, o que corresponde a 9,6 milhdes
de pessoas. Sendo assim, 70 milhdes de brasileiros, maiores de 19 anos, nao
completaram a Educacéo Basica (EB). O abandono escolar entre os jovens de 15
anos ou mais se acentua, sendo que, dos 52 milhdes de jovens com 14 a 29 anos,
18,3% n&o completaram o Ensino Médio, seja por abandono ou por nunca terem
frequentado a escola, ou seja, um contingente de 9,5 milhées de jovens, assim
caracterizados: “58,8% homens e 41,2% mulheres. Por cor ou raga, 27,9% desses
jovens eram brancos e 70,9% pretos ou pardos.” (IBGE, 2023).

Perguntado sobre os motivos de terem abandonado ou nunca frequentado a

escola, 40,2% dos jovens apontaram a necessidade de trabalhar, vindo em seguida
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a falta de interesse em estudar, apontada por 24,7% dos jovens. As motivagdes
entre homens e mulheres sao dispares, sendo que a necessidade de trabalhar é
apontada por 51,6% dos homens e 24% das mulheres. Para estas, além da
necessidade de trabalhar, segue a gravidez (22,4%) e néao ter interesse em estudar
(21,5%). Além disso, 10,3% delas indicaram como principal motivo de terem
abandonado ou nunca frequentado a escola a realizagdo de afazeres domésticos ou

o cuidado de pessoas, enquanto, para os homens, esse percentual foi de

inexpressivo 0,6%.

Grafico 1 - Motivos de abandono escolar: populagao de 14 a 29 anos - Brasil 2022

Abandono escolar entre pessoas de 14 a 29 anos (%)
Por motivo de abandono

Problemas de saGde

permanente

rar afazeres Precisava trabalhar
cuidar de

For gravidez

Brasil

Outros motivos

24,7%

Mao tinha interesse
em estudar

Por cor ou raga e sexo

Preta ou
parda

Branca 40,7 25,5 71 38 44

Mulher 24,0 21,5 22,4 10,3 3,1.

0,6
Homem 51,6 26,9 39

Fonte: PMAD Continua Educagao - 2022 S AGENCIAIBGE gl-lBGE

Vale ressaltar que 3,2% desses jovens apontam como motivo a auséncia de
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escola na localidade, vaga ou turno desejado, o que pressupde que, para além das

questdes metodoldgicas e pedagdgicas, a alfabetizagao e a escolarizagado de jovens

e adultos precisam ser enfrentadas como um problema de politica publica.

Nesse sentido, cabe aos gestores publicos pelo menos identificar esses
jovens e adultos em suas caracteristicas peculiares para definicdo de uma
politica de expansao da escolaridade. Isso significa saber onde residem e
quais os limites de acesso a classes de educagdo de jovens e adultos; quais
possuem necessidades especiais de aprendizagem e demandaria um
atendimento diferenciado; quais estdo em situagdo de vulnerabilidade social
que demandariam outras politicas sociais integradas a oferta de
escolaridade. (Costa; Machado, 2017, p. 89-90).

Esses dados demonstram o enorme desafio posto ao Brasil em relagdo a

garantia ao direito a educagdo para sua populacdo. Nesse sentido, Costa e
Machado (2017, p. 83-85) destacam, no Plano Nacional de Educacédo (PNE,
2014-2024), Lei decenal n°® 13.005/2014, as metas 7, 15, 16, 19 e 20, “consideradas

estruturantes para a EJA como politica publica” e as metas 3, 8, 9 e 10, que séo

“‘mais especificas para o publico que hoje é atendido pela modalidade”. As autoras

afirmam que, se os gestores e os professores n&do considerarem as metas

estruturantes, o alcance das metas especificas podera ser comprometido. As metas

tratam de:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento);

Meta 7: fomentar a qualidade da educacgdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as ... médias nacionais para o Ideb (descritas na Lei);

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagbes do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e néo
negros declarados a Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE;

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional;

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacado de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacéo profissional;

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacgdo dos profissionais da educagcado de que
tratam os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacédo basica possuam formagéo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam;
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Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacgéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao basica formacgao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino;

Meta 19: assegurar condigbes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagao
da gestdo democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito
das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para
tanto;

Meta 20: ampliar o investimento publico em educagéo publica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno
Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o
equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio. (Brasil, 2014).

Assim, os governos, o sistema escolar e os educadores possuem grandes
desafios de ordem pedagdgica e ético-politica, uma vez que se apresenta em
relacdo a esses sujeitos um universo heterogéneo de individuos, de especificidades
culturais e expectativas escolares diversas, nao podendo constituir-se em mais um

sistema de segregagao social.

O nosso padrao classista, sexista e racista de trabalho é extremamente
segregador dos outros, e a educagdo vem se prestando a reforcar esse
carater segregador do direito humano ao trabalho. Na medida em que uma
das exigéncias do nosso padréo de trabalho é o diploma de conclusédo dos
Ensino Fundamental e Médio, e na medida em que o sistema escolar
condena milhdes de adolescentes e jovens adultos a sem diploma, porque
reprovados, defasados em idade-série, condena esses milhdes a auséncia
de direito ao trabalho e a vida, sendo esta o primeiro direito humano. Que
consequéncias destruidoras de identidades o sistema tem deixado nesses
adolescentes, jovens, adultos reprovados no direito ao trabalho porque
reprovados na escola? (Arroyo, 2017, p. 72).

Nesse contexto excludente, muitos trabalhadores e trabalhadoras nao
conseguem realizar sua formacéao regular em idade considerada adequada, pois sao
compelidos a priorizar a sua subsisténcia langando-se precocemente ao mundo do
trabalho, em detrimento da educacado formal do ambiente escolar. A EJA, como
aponta Arroyo (2017, p. 38), “se caracterizou sempre por ser o lécus onde se
condensa a tensa construgdo histérica de identidades coletivas, segregadas,
oprimidas de trabalhadores. Mas também resistentes, afirmativas”.

S&o jovens e adultos de coletivos sociais, raciais, de género, de classe, que
lutam por ser reconhecidos como sujeitos politicos, sujeitos de direitos. Freire (2022,
p. 126) pontua que é proprio dos homens e mulheres, como consciéncia de si e do
mundo, o enfrentamento histérico com sua realidade concreta para a superacao dos
obstaculos, das “situacdes-limite”, onde, “através de sua agao sobre o0 mundo, criam

o dominio da cultura e da histéria, (...) somente estes [homens e mulheres] séo
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seres de praxis. Praxis que, sendo reflexdo e agéo verdadeiramente transformadora
da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacdo.”

Isso posto, apresentamos a seguir o perfil dos(as) estudantes do curso
Técnico Integrado na modalidade EJA, objeto do nosso estudo. Cabe destacar que a
EJA - EPT, vinculada ao disposto na meta 10 do PNE 2014-2024, é uma alternativa
de oferta de escolarizagdo que, como explicitam Costa e Machado (2017, p. 90),
aproxima, “de forma efetiva, a EJA do mundo do trabalho a partir das experiéncias

de integracao curricular entre formacéo basica e formagéo profissional”.

1.2.1 O perfil dos(as) estudantes da EJA - EPT (PROEJA) do IFG - Campus

Senador Canedo

Como abordado anteriormente, os homens e mulheres que ingressam na EJA
- EPT (PROEJA) do IFG - Cémpus Senador Canedo sao, pois, jovens e adultos
trabalhadores, marginalizados e periféricos, de grupos sociais, raciais, sexuais e de
classe que resistem, que buscam reconhecer-se e ser reconhecidos como sujeitos
de direitos. Arroyo (2017) os identifica como “passageiros do fim do dia”, vindo do
trabalho, de longas jornadas, cansativas, de escolarizagdo truncada. Trata-se de
uma fracdo expressiva da sociedade brasileira, que traz em si as marcas da
exclusao, da opressao e da miséria.

O curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracao e Climatizagao
na modalidade EJA foi implantado no IFG — Campus Senador Canedo no 2°
semestre de 2014, e como o0s sujeitos da pesquisa sao os(a) egressos(a) do curso,
foi solicitado, junto a Coordenacao de Registros Académicos e Escolares (CORAE),

um levantamento do ingresso nos anos de 2014 a 2020, conforme tabela a seguir:

Tabela 1 - Quantitativo de vagas e matriculas no Curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio em Refrigeracao e Climatizagdo na modalidade EJA - 2014 a 2020

Semestre Letivo N° de Vagas Ofertadas N° de Discentes Matriculados
2014/2 30 31
20151 30 32

2015/2 30 16




2016/1 30 32
2016/2 30 30
20171 30 31
2017/2 30 29
2018/ 30 30
2018/2 30 30
20191 30 30
2019/2 N&o houve oferta Nao houve matriculados
2020/1 30 30
2020/2 30 21

Total 360 342

Fonte: CORAE - IFG - Campus Senador Canedo.
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Salientamos que o quantitativo superior ao numero de vagas nos semestres
2014/2, 2015/1, 2016/1 e 2017/1 deve-se ao fato de cancelamentos/desisténcias que

foram realizados antes da finalizacdo das etapas do processo seletivo.

Logo, dos 342 discentes, 36 concluiram o curso e 15 estdo com o status

concludente, ou seja, cumpriram a matriz curricular em relagéo as disciplinas, porém,

estdo com pendéncias referentes as horas complementares e ao estagio obrigatdrio.

O que podemos depreender € que nao houve para estes 15 estudantes

trabalhadores(as) condigdes concretas para o cumprimento curricular do estagio

obrigatério em compatibilidade com suas atividades cotidianas, fato a ser observado

pela gestao escolar.

Tabela 2 - Situacdo da matricula dos discentes do Curso Técnico Integrado ao

Ensino Médio em Refrigeragdo e Climatizacdo na modalidade EJA - 2014 a 2020

Turma Cancelado Evaséo Concluido | Concludente Transferido Matriculado
Externo

2014/2 3 23 5 - - -

2015/1 4 24 3 1 - -

2015/2 - 12 1 3 - -

2016/1 3 26 1 2 - -

2016/2 - 27 3 - - -
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20171 2 22 6 1 - -
2017/2 2 25 1 1 - -
2018/1 2 25 1 1 - 1
2018/2 1 22 3 1 3 -
2019/1 - 20 8 2 - -
2019/2 N&o houve oferta/ matricula
2020/1 - 24 4 2 - -
2020/2 - 16 - 1 - 4
Total 17 266 36 15 3 5

Fonte: CORAE - IFG - Campus Senador Canedo.

Apesar de ndo ser objeto deste estudo, percebemos com preocupagdo que a
taxa de desisténcia/evasado nesse caso especifico € de 77,77%, o0 que se assemelha
a outros estudos realizados sobre a EJA - EPT (PROEJA), no recorte temporal
apresentado no item 1.3. Nesse sentido, Faria e Moura (2015) apontam que varios
fatores podem influenciar a interrup¢ao da trajetoria escolar desses sujeitos, como a
inadequacdo do ambiente escolar as suas especificidades, bem como fatores
socioecondmicos e culturais. Castro (2016, p. 183) indica ainda que “as causas da
evasao/abandono da escola passam pelas diversas misérias - em contraposi¢ao a
grande produgdo de riquezas - presentes no pais e que n&o garantem a
permanéncia da classe trabalhadora na escola”.

Como buscamos, junto a Coordenacdo de Assisténcia Estudantil (CAE),
outros dados em relagcdo a caracterizacao socioecondmica dos(as) estudantes da
EJA - EPT (PROEJA) do IFG - Campus Senador Canedo, foram disponibilizados os
dados automatizados no Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP)
referentes aos anos de 2018 a 2020, através de quatro tipos de relatorios, assim
classificados: Dados Pessoais, Dados Educacionais, Dados Familiares e
Socioecondmicos e Acesso as Tecnologias de Informacéo.

Apresentamos entdo os dados coletados, informando que a metodologia de
exposicao foi a conjugacgao dos valores e estabelecimento da média percentual do

referido recorte temporal.
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Grafico 2 - Caracterizagdo socioecondémica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo na Modalidade EJA -
Sexo - 2018 a 2020

Sexo

Feminino
23,2%

Masculino
76,8%

Fonte: IFG — SUAP.

Foi observado um crescimento percentual de 7,5% no quantitativo de
mulheres ingressantes na turma de 2020 em relagao as turmas anteriores, passando
da média de 18% para 25,5%, porém, o curso Técnico em Refrigeragdo e

Climatizagao é composto majoritariamente por individuos do sexo masculino.

Grafico 3 - Caracterizacdo socioecondmica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragdo e Climatizagdo na Modalidade EJA -
Raca - 2018 a 2020

Raca

Amarela e Indigena
4,3%

Branca
13,8%

Preta
21,3%

Parda
60,6%

Fonte: IFG — SUAP.
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Grafico 4 - Caracterizagdo socioecondémica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo na Modalidade EJA -
Faixa etaria - 2018 a 2020

Faixa etaria

50 ou + anos
8,4%

18 a 29 anos
34, 7%

30 a 49 anos
56,8%

Fonte: IFG — SUAP.

Os percentuais de 81% de pretos e pardos e 65% acima dos 30 anos
referentes aos dados de raca e faixa etaria da amostra estdo em consonancia com
outras pesquisas relacionadas ao perfil no publico da EJA.

Em relagcdo aos dados educacionais, apuramos que, em média, 87% dos
estudantes cursaram o Ensino Fundamental somente em escolas publicas. Mas,

quando perguntados(as) sobre os motivos da auséncia escolar, assim responderam:

Grafico 5 - Caracterizagdo socioecondmica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo na Modalidade EJA -
Motivos de auséncia escolar - 2018 a 2020

Motivo de auséncia escolar

Financeiro
6,8%
Horario

Trabalho
252%

Nao teve auséncia
61,2%

Transporte
3,9%
Seguranca
1,0%

Fonte: IFG — SUAP.
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Chama a atencdo que 61,2% dos(as) estudantes informaram nao haver
auséncia escolar entre o Ensino Fundamental e o ingresso no Ensino Médio. No
entanto, vamos verificar/investigar esse dado no momento da realizacdo da etapa
“pesquisa de campo”.

Em relacio ao nivel de escolarizagao dos pais, observamos que a mae possui
maior escolaridade em relacdo ao pai, principalmente quando consideramos o0s
dados das colunas EF completo e Superior, além do reflexo da ndo escolarizagao

pontuada na coluna “N&o estudou”.

Grafico 6 - Caracterizagdo socioecondémica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo na Modalidade EJA -

Nivel de escolaridade dos pais - 2018 a 2020

Nivel de escolaridade dos pais
B vae B Pai

Fonte: IFG — SUAP.

Compondo a caracterizagao, é relevante apresentar alguns dados familiares e
socioecondmicos dos(as) estudantes. Para 88% deles, a composicao familiar é de
até quatro pessoas por domicilio, com uma renda familiar bruta de até R$ 2.000,00.
Fica caracterizada a vulnerabilidade dos(as) estudantes, cuja renda per capita
preponderante é de até R$ 500,00.

Essa situacdo é corroborada com o dado sobre a necessidade de auxilio
financeiro estudantil, que aponta que, no periodo de 2018 a 2020, respectivamente,
apenas 8,99%, 16,67% e 12,50% dos(as) estudantes ndo necessitavam de algum

auxilio financeiro institucional.
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Grafico 7 - Caracterizagdo socioecondémica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e Climatizacdo na Modalidade EJA -

Renda bruta familiar - 2018 a 2020

Renda bruta familiar

até R$ 500
9,5%

Maior que R$ 2000
29,5%

de R$ 500 a R$1000

de R$ 1000 a R$ 2000

Fonte: IFG — SUAP.

Outro aspecto observado € que mais de 55% dos(as) estudantes configuram
como o(a) principal responsavel financeiro(a) da familia, tendo como companhia
domiciliar o conjuge (48,9%), a mae (14,9%), o pai (3,2%), os pais (5,3%), sozinho
(10,6%) e parentes/amigos e outros (17,1%). Nesse panorama, foi levantada a

situagéo de trabalho do(a) estudante:

Grafico 8 - Caracterizacdo socioecondmica dos estudantes do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragdo e Climatizagdo na Modalidade EJA -
Situagao de trabalho do(a) estudante - 2018 a 2020

Situacdo de trabalho do/a estudante

Servico publico Aposentado/a
4,4%

Empresa privada
28,6%

N&o esta trabalhando

Autébnomo

Fonte: IFG — SUAP.
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Foram identificadas outras respostas que representam menos de 1%, como o
caso de um estudante que era trabalhador rural e outro que desenvolvia atividade na
forma de estagio/bolsa. O que fica evidente no grafico é que 65% dos(as)
estudantes conciliam sua atividade formativa com a atividade laboral, e quase 30%
estdo em situacdo de desemprego, porém, constituem-se em 95% de
trabalhadores(as), que, por vezes, como afirma Arroyo (2017, p. 45), “tém dificuldade
de articular tempos de trabalho-sobrevivéncia e tempos de escola.”

Aqui ndo abordamos que tipo e forma de trabalho a que s&o submetidos, se
precarizados, o que seria objeto de outra pesquisa, mas devemos reconhecer essa
especificidade, de trabalhadores(as), na articulagao curricular, politico-pedagogica

para a garantia do direito a educagéo desses sujeitos.

1.3 Pesquisas sobre a permanéncia e éxito na EJA vinculada a Rede Federal

EPT: analise dos estudos realizados entre 2018 e 2022

Neste item, apresentamos o Estado do Conhecimento sobre estudos
vinculados a permanéncia e ao éxito na EJA no ambito da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), também conhecida
como Rede Federal EPT. Isso porque nosso foco de pesquisa busca entender os
motivos que levaram os sujeitos da EJA - EPT (PROEJA) do IFG - Campus Senador
Canedo a permanéncia, ao éxito e a continuidade da trajetdria escolar em nivel
superior.

Para o levantamento, foi realizada busca no Portal de Periédicos da Capes,
com recorte temporal de 2018 a 2022. Iniciamos a busca pela palavra-chave
‘educacdo de jovens e adultos”, tendo como resultado 2.008 artigos. Como
compreendemos que temas adjacentes tdo relevantes quanto a permanéncia e ao
éxito constaram como resultantes desse primeiro filtro de pesquisa, foram
observados artigos/estudos sobre formas de acesso, desisténcia/evasao, formagao
de professores, curriculo, histéria e memodrias, mediagdo pedagdgica, pratica de
letramentos, relagdes de género, autoestima, financiamento e a analise de

disciplinas curriculares especificas no ambito da EJA, dentre outros.
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Objetivando refinar a pesquisa, utilizamos a busca avangada, acrescentando
as palavras-chave “permanéncia” e “educacao profissional’, obtendo, como
resultado de busca, 1 dissertacdo e 15 artigos. Apds a analise dos resumos, foram
pré-selecionados 4 artigos que poderiam contribuir com a discussdo da tematica

permanéncia e éxito:

Tabela 3 - Estado do Conhecimento - Portal de Periédicos Capes - 2018 a 2022

N° Autor(es) Titulo | Ano
01 SILVA, Ménica Riveiro; O reencontro dos sujeitos adultos | 2018
JORGE, Ceuli Mariano com a escola: significados e

tensdes no Ambito do PROEJA

02 | FLORES, Tania Maria Dantas; Disruptura e atrofia no PROEJA: | 2022
FONSECA, Dora Maria disputa entre distintos projetos de

Ramos sociedade
03 GOMES, Maria de Fatima Estudantes do PROEJA: de | 2022
Feitosa Amorim; FREITAS, percursos negados a outras
Marinaide Lima de Queiroz; possibilidades
MARINHO, Paulo
04 COSTA, Nara Soares; | A permanéncia dos estudantes no | 2021
BRASILEIRO, Beatriz PROEJA: histérias de luta e
Gongalves; MIRANDA, Paula resisténcia
Reis de

Em seguida, procedemos a leitura e ao fichamento dos 4 artigos
pré-selecionados, identificando que apresentam reflexbes sobre a EJA - EPT
(PROEJA), sendo que 2 deles estabeleceram maior pertinéncia para a categoria
‘permanéncia”’, sendo eles: “O reencontro dos sujeitos adultos com a escola:
significados e tensbes no ambito do PROEJA” e “A permanéncia dos estudantes no
PROEJA: histérias de luta e resisténcia”.

Vale lembrar que a oferta da EJA no ambito da Rede Federal EPT se torna
viavel a partir de 2004, com a promulgag¢ao do Decreto n° 5.154/2004, quando se
restabelece a possibilidade da oferta do ensino técnico integrado ao ensino médio.
Nesse sentido, Castro (2016, p. 35) indica que “preferencialmente os cursos de
educacao profissional deverao se articular com a educagao de jovens e adultos, com
vistas a qualificacdo desses sujeitos para o trabalho e a elevagdo do nivel de

escolaridade dos trabalhadores.”
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Como desdobramento, instituiu-se o Programa de Integracdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), criado inicialmente pelo Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005.
Porém, esse programa foi ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em
principios pedagogicos através do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006,
passando a se chamar Programa Nacional de Integragdo da Educacgao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Antes de estabelecermos o didlogo com os 2 artigos mencionados acima,
necessario se faz um esclarecimento: ao estudarmos o tema “permanéncia e éxito”,
surge o tema que reflete o seu reverso, ou seja, a evasao. Nesta pesquisa,
utilizamos os termos desisténcia, afastamento, interrupg¢ao, posto que corroboramos
a analise de Moura e Silva (2007 apud Faria; Moura, 2015) que argumentam sobre a
preferéncia pela utilizagdo do termo “desisténcia” ao invés de “evasdo” para tratar
da interrupgao da trajetéria escolar, pois o segundo é “carregado de um sentido que
culpabiliza o individuo que, por varias razdes, interrompeu definitivamente sua
trajetéria em uma determinada oferta educacional”.

Dito isso, o artigo das autoras Silva e Jorge (2018), intitulado “O reencontro
dos sujeitos adultos com a escola: significados e tensées no ambito do PROEJA”, foi
resultado de uma pesquisa em 18 escolas da cidade e da regido metropolitana de
Curitiba (PR), com 73 alunos(as) do PROEJA do periodo de 2011 e 2012. Foram
obtidos dados que possibilitaram estabelecer o perfil socioecondmico dos(as)
alunos(as), como faixa etaria, género, raca e renda mensal, além de evidenciar os
motivos que os(as) levaram ao retorno aos estudos e a permanéncia na escola. As
autoras afirmam que o quadro de severa desisténcia escolar na EJA ndo é diferente
na EJA - EPT (PROEJA) de nivel médio, pois “a busca das razdes da permanéncia
ou da desisténcia sugere a necessidade de que se procure conhecé-las a partir dos
sujeitos diretamente envolvidos nesse processo”. Assim, cinco questdes merecem

destaque:

Segundo as equipes diretivas e pedagodgicas das escolas participantes, a
“‘evasao” nas turmas do PROEJA era bem acentuada (em torno de 50%)
logo no primeiro semestre, continuando em menor escala até o final do
Curso;

' Carmo e Silva (2016 apud Santos, 2022, p. 75) apontam essa perspectiva de reformulagio dos
termos por parte dos pesquisadores do campo da educagao, pois ha a percepg¢ao de “que o termo ou
conceito evaséo ja estava ultrapassado”.
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No contexto analisado, ndo se observavam esforgos no sentido de oferecer
um atendimento diferenciado aos alunos do PROEJA, seja em relagéo as
metodologias ou mesmo as formas de organizacdo e carga horaria das
turmas. (...) Tudo se apresentava tal e qual nas outras modalidades de
ensino médio ofertadas, inclusive as mesmas exigéncias em termos de
conteudo e avaliagao, (...) em detrimento de outras praticas necessarias a
permanéncia do aluno, relativas as especificidades desses sujeitos, como
tempo de estudo e valorizagcido das suas experiéncias;

A aproximagdo com dirigentes e coordenadores de cursos, possibilitada
pela pesquisa, levou a uma néo identificagao de autorresponsabilizagdo da
escola como instituicdo que produz a exclusdo escolar; as afirmagdes
quanto as razdes da desisténcia remetiam exclusivamente aos alunos(as);

Por sua vez, os(as) estudantes, em seus discursos, como demonstrado na
analise das respostas, absorvem essa responsabilidade e a explicam pelos
seus proprios limites;

Embora na referida pesquisa nao tenha sido relacionada a ndo permanéncia
ao desemprego, essa relagao aparece de forma imediata na leitura do texto
e nos depoimentos dos alunos, o que pode indicar, dentre outros fatores, a
importancia de uma estabilidade minima que assegure a sobrevivéncia para
a permanéncia dos alunos jovens e adultos na escola. (Silva; Jorge, 2018,
p. 60-62).

Objetivando verificar os sentidos e significados da experiéncia nos cursos do
PROEJA na perspectiva dos 73 estudantes sujeitos da pesquisa, Silva e Jorge
(2018) consideraram quatro questdes, respondidas por esses sujeitos: motivacdes
para vir a escola; motivagdes para nao desistir; do que mais gostam; e do que
menos gostam na escola. Em sintese, foi possivel perceber, na experiéncia dos(as)
estudantes pesquisados(as), um significado inicial diretamente relacionado a
formagao profissional para aquisicdo do emprego, porém, outros significados em
relacdo a experiéncia na escola sobressairam, como: a busca pelo conhecimento; o
desejo de continuidade da escolarizacdo em nivel superior; o convivio com
professores e colegas; a valorizagcdo da escola como instituigdo que traz
reconhecimento e distingao social.

As autoras perceberam também que o(a) estudante do PROEJA almeja o
aprendizado para seu desenvolvimento proprio, esperando poder contar no
ambiente escolar com professores(as) dedicados(as), boas aulas e colegas
interessados em aprender. Essas questdes os fazem gostar e permanecer na
escola, pois, como observado, “ndao aceitam trabalho docente descomprometido,
indisciplina e desorganizagdo, ficando incomodados e com a sensagdao de

impoténcia diante de determinadas situa¢des vividas no espaco da escola.”
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Por fim, Silva e Jorge (2018, p. 68) concluem que as experiéncias dos(as)
estudantes do PROEJA nos cursos analisados séo orientadas por disposi¢cdes
afetivas que se distanciam daquelas que sao realmente almejadas e se colocam
como “possiveis” nas teias estruturais que envolvem a vida dos sujeitos alterando os
reais sentidos e significados. Assim, os sentidos e significados atribuidos por esses
sujeitos vao além de uma relagao linear entre aluno e escola, sendo perpassados
pelas relagdes familiares e de trabalho que sofrem os efeitos das condicionantes
estruturais.

Ja o artigo das autoras Costa, Brasileiro e Miranda (2021), sob o titulo “A
permanéncia dos estudantes no PROEJA: histérias de luta e resisténcia”, foi
resultado da pesquisa sobre a permanéncia e resisténcia dos alunos(as) do Curso
Técnico em Agente Comunitario de Saude no PROEJA do Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio Pomba, no periodo de 2008 a 2013. As
autoras informam que o curso perdurou por quatro anos, ou seja, de 2008 a 2013,
entretanto, a partir de 2014, o referido Campus nao oferece nenhum curso PROEJA,
sob a justificativa de baixa procura, descumprindo a legislagao pertinente.

As autoras apresentam um panorama historico da EJA, contextualizando o
momento atual e enfatizando a falta de prioridade, descaso e desmonte da
Educacao perpetrada pelo Governo Bolsonaro através de diversas agdes, como a
publicacao do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019. Esse decreto dissolveu a
estrutura que se dedicava a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Ministério da Educagcdao - a Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) - e a promulgacdo da Resolugdo CNE/CEB n°
01/2021, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA no que tange ao
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo e a Base Nacional Curricular
Comum.

Nesse cenario, Costa, Brasileiro e Miranda (2021) apresentam os dados
coletados através das narrativas dos sujeitos ligados ao curso em questdo. Essas
autoras verificaram, inicialmente, que o principal motivo dos(as) estudantes para o
ingresso no curso foi a conclusdo do ensino médio, e esse fator foi determinante
para o retorno aos estudos. Todavia, durante o curso, surgiram outros motivos,
primordialmente no que tange a ascensao pessoal e profissional e a uma formacgao
humana integral, que os levaram a permanecer no curso e a realizar sua conclusgo.

Destacamos entédo algumas analises das narrativas dos estudantes:
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Em sua fala, o estudante de mais de 60 anos resgata suas motivagdes para
retomar os estudos e destaca os lagos sociais e afetivos, em especial pela
motivagao familiar de dar incentivo a sua filha. Os estudantes da educagao
de adultos s&o pais e maes, homens e mulheres, avés e avos, filhos e filhas
que “ndo ficam no meio do caminho”, mas que buscam, por meio da
escolarizacao, elevacdo de escolaridade, insercdo no mundo do trabalho
e/ou valorizagao social. A resisténcia desses estudantes também é movida
pelo sentido trazido como exemplo a ser dado aos filhos e filhas, netos e
netas sobre a importancia da escolaridade, pois sdo pessoas que “nao
desistem” e sdo capazes de provar que podem conseguir.

(...) Em sua fala, o aluno Cristiano declara que buscou inicialmente o ensino
médio por influéncia familiar, mas que, apds concluir o curso técnico em
ACS-PROEJA, fez outro curso técnico e também se formou em professor,
por meio do curso de Licenciatura em Matematica.(...) As narrativas trazidas
pelos estudantes Cristiano e Alcides resgatam o sentimento de satisfagao
por estarem novamente no ambiente escolar e a importancia do curso
técnico em ACS-PROEJA para a verticalizacdo dos estudos, para a
trajetéria profissional e pessoal desses estudantes. (Costa; Brasileiro;
Miranda, 2021, p. 164-165).

As autoras analisam ainda que a assisténcia estudantil fornecida pela
instituicdo nao foi o fator primordial para a permanéncia desses estudantes, mas sim
fatores ligados ao acompanhamento, ao suporte pedagogico e as agdes de gestao.
A permanéncia do(a) estudante no curso esta relacionada, também, ao vinculo de
confianga desenvolvido ao longo do tempo, estando associada a aspectos
socioemocionais que se estabelecem na relagdo professor-aluno, aluno-professor,
aluno-aluno.

Entretanto, & perceptivel, nas narrativas dos(as) estudantes, que eles/as
trazem para si resquicios de culpa por nao terem estudado na idade “adequada’,
desvalorizando o aprendizado adquirido ao longo da vida e supervalorizando a
escolarizagao formal. Assim, as autoras inferem que “o retorno a escola, para esses
estudantes, é também investir na sua identidade pessoal, resistir a exploragao e
lutar para além de sua sobrevivéncia. Lutar por sua existéncia.”

Por fim, Costa, Brasileiro e Miranda (2021) evidenciaram que os(as)
estudantes do PROEJA, ao ingressarem no ambiente escolar, deparam-se com
diferentes realidades: diferencas culturais, demandas e possibilidades de ascensao
na vida profissional, vislumbram um projeto pessoal sendo concretizado e, muitas
vezes, supervalorizam o processo de escolarizacdo. Esses fatores podem incentivar

ou desestimular a permanéncia deles no curso, o que sinaliza a importancia das
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acobes pedagdgicas e das politicas de assisténcia estudantil® especificas para esse
publico.

Na relagdo dialégica com o Estado do Conhecimento, somos levadas a
abordar rapidamente a implantagdo do PROEJA no ambito do IFG, a qual
discorremos com maior profundidade no Capitulo 2, item 2.2., por ser este o locus da
nossa pesquisa. O inicio das atividades do PROEJA no IFG - Campus Goiania se
deu em agosto de 2006 com o Curso Técnico Integrado em Servicos de
Alimentagdo na Modalidade EJA, na Area de Turismo e Hospitalidade, no ainda
CEFET-GO.

Hoje, o IFG possui 14 campus em funcionamento com 19 cursos Técnico
Integrado ao Ensino Médio na Modalidade EJA (PROEJA), sendo, segundo dados
da Plataforma Nilo Peganha (PNP), a unica IFEs, dentre as 38 instituigbes, que
atende o percentual legal de 10% de vagas destinadas ao Programa, o que reflete o

enorme desafio da Rede Federal EPT.

Tabela 4 - Percentual legal PROEJA na Rede Federal EPT — Ano-base 2022

Instituicdo PROEJA (IFs) % Instituicdo PROEJA (IFs) %

IF BAIANO 0,97 IFMT 0,28

IF FARROUPILHA 6,98 IFNMG 0,00
IF GOIANO 0,25 IFPA 2,39

IF SERTAO-PE 4,17 IFPB 0,88
IF SUDESTE-MG 0,50 IFPE 1,68
IFAC Em branco IFPI 1,51

IFAL 2,17 IFPR 0,22

IFAM 4,27 IFRJ 5,66

IFAP 2,21 IFRN 1,51

IFB 2,82 IFRO 0,99

IFBA 0,79 IFRR 2,56

2 O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES (Decreto n°® 7.234/2010), executado no
ambito do Ministério da Educagao, tem como finalidade ampliar as condi¢des de permanéncia dos
discentes na educagao publica federal, contribuindo para a democratizagdo das condigbes de
permanéncia escolar. A Assisténcia Estudantil, no dmbito do IFG, é orientada pelo PNAES, pela
Politica de Assisténcia Estudantil do IFG (Resolugdo Consup/IFG de n°® 008/2016), pelo Plano de
Desenvolvimento Institucional IFG 2019-2022 e pela Instru¢do Normativa PROEX/IFG n°® 3/2019.



IFC 2,70 IFRS 1,88
IFCE 0,40 IFS 0,96
IFES 3,26 IFSC 2,89

IFF 3,48 IFSP 1,68

IFG 11,94 IFSUL 3,02
IFMA 3,31 IFSULDEMINAS Em branco
IFMG Em branco IFTM 0,03
IFMS 3,40 IFTO 1,89

Fonte: Plataforma Nilo Peganha [Ano-base] 2022 - [Edigao] 2023.

Observamos que os artigos selecionados tém convergéncia com as analises
sobre a EJA - EPT (PROEJA). Sendo assim, Faria e Moura (2015, p. 153)
identificam que tanto as causas das desisténcias quanto os motivos da permanéncia
tém sua origem “nas inter-relagdes entre aspectos institucionais, socioeconémicos e
pessoais”. Os autores apontam os multiplos fatores que influenciam a interrupgao da
trajetéria escolar, como inadequagdo do ambiente e tempo escolar, curriculo,
formacgado docente, programas de estudo e métodos de ensino que se atentem as
especificidades dos estudantes trabalhadores da EJA, bem como os fatores
socioecondmicos e culturais, como “a pressao que o trabalho exerce sobre as
condicbes dos estudantes trabalhadores, o que implica em limitacdes para conciliar
trabalho, escola e familia, repercutem na desisténcia escolar.”

Entdo, Santos (2022) observa que o abandono/desisténcia geralmente ocorre
no “periodo critico” do primeiro ano, o que é detectado na pesquisa de Silva e Jorge
(2018) que indicam a desisténcia em torno de 50% ao longo do primeiro semestre, e
em menor escala até o final do curso.

Nesse contexto, Santos (2022, p. 78) destaca trés indicagdes que estao
vinculadas a permanéncia escolar: “a centralidade da sala de aula com praticas
pedagogicas contextualizadas com sua realidade; suporte ao aluno para que possa
se (re)adaptar ao ambiente escolar; e envolvimento com a instituigdo.” A autora
destaca ainda que a democratizagdo da educacgao nao se limita ao acesso as IFEs,
sendo efetivada, de fato, se ocorrer agdes propositivas que garantam a
permanéncia dos estudantes no seu processo de escolarizagao.

Assim, a qualidade do ensino voltado para jovens e adultos esta diretamente

relacionada a forma como a estrutura escolar, pedagdgica e curricular sera pensada
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e em qual qualificagdo a equipe técnica e os professores dispdem para o
atendimento das necessidades desse publico, estudantes trabalhadores(as), que
carregam questdes socioecondmicas, culturais e pessoais especificas. Porém, nao
apenas a escola conseguira fornecer as condi¢gdes concretas para a permanéncia e
éxito desses sujeitos, sendo necessario também o estabelecimento, por parte do
Estado, de outras politicas sociais, definidas por Costa e Machado (2017) como
“politicas intersetoriais”. E, pois, um direito articulado de sua afirmacao positiva como
trabalhadores e trabalhadoras, como demonstra Arroyo (2017, p. 49), que “coloca
suas lutas no campo dos direitos do trabalho, no campo da diversidade dos direitos
humanos mais radicais: do direito a vida, a moradia, a terra, ao espacgo, a saude, a
educagao, ao conhecimento e a cultura, aos saberes de trabalho. Aos direitos

humanos.”

CAPITULO 2 - A EJA NA REDE EPT E ELEVAGAO DA ESCOLARIDADE

Neste capitulo, apresentamos o contexto histérico do estabelecimento de
politicas educacionais com énfase na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a
perspectiva da elevacao da escolaridade para esse publico e a identificacdo do locus
da pesquisa, ou seja, a implantagdao da EJA-EPT (PROEJA) no ambito do IFG -

Campus Senador Canedo.

2.1 Elevagao de escolaridade para os(as) estudantes da Educacgao de Jovens e
Adultos

A educacgado brasileira é marcada pela dualidade estrutural historica, isto é,
educacao propedéutica voltada para as elites e a educacao profissional para os
trabalhadores. Trata-se da distingdo das politicas educacionais voltadas para a
classe trabalhadora e para a classe detentora dos meios de produgao, as quais tém
suas raizes na divisdo social do trabalho que hierarquiza as fungbes segundo a

classe social. Essa condi¢cao de classe faz
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(...) a educagdo conformar-se a dualidade estrutural da sociedade, na
medida em que passa a destinar as classes dominantes e classes médias
uma educagdo propedéutica e, as classes trabalhadoras, a formagao
destinada ao trabalho. Trata-se da educagéo académica para os primeiros e
a educacao profissional e técnica, para os segundos. Esse tipo de
composi¢cado educacional vai resultar na separagdo, no campo cognitivo,
entre a formagao tedrica e pratica, no campo do trabalho, entre aqueles
profissionais que desempenhardo as atividades intelectuais e aqueles que
ficardo com o trabalho manual e, no campo politico, entre dirigentes e
dirigidos. (Castro, 2016, p. 92).

Assim, foi-se produzindo e ampliando a desigualdade e exclusao social no

Brasil, refletindo no sistema educacional, como observam Lima Filho et al. (2008, p.

2):

(...) processos de hierarquizacgdo, inculcacdo ideoldgica, evasao e exclusdo
escolar, enfim, de negacdo do direito a escolarizacdo e profissionalizagdo
em escola publica de qualidade. Nesse sentido, a educagdo geral e a
formacao profissional destinada aos trabalhadores, desde suas origens,
trazem consigo marcas caracteristicas, como a insuficiéncia de recursos de
infra-estrutura de qualidade das escolas e dos docentes, a terminalidade em
niveis elementares da escolarizagdo, a configuragdo de curriculos e
modelos educacionais, de formagao ou de mero treinamento profissional,
aligeirados e limitados ao minimo necesséario ao processo de trabalho
simples e a funcionalidade requerida pelo movimento de acumulagédo do
capital, compondo os tracos da categoria articuladora e explicativa da
sociedade brasileira e, em particular, de seus sistemas educacionais.

Nesse contexto, a preocupagado por parte da sociedade brasileira no

estabelecimento de politicas educacionais mais efetivas e de qualidade, em especial

a educacgao de jovens e adultos, se da somente a partir da década de 1940. Haddad

e Di Pierro (2000) reforcam que a alta taxa de analfabetismo era um impeditivo para

o “progresso industrial’”, uma vez que o Censo de 1920 indicou que 72% da

populagao acima de cinco anos permanecia analfabeta.

Até esse periodo, a preocupagdo com a educagédo de jovens e adultos
praticamente ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagdgico
ou de politicas educacionais especificas. Isso s6 viria a ocorrer em meados
da década de 1940. Havia uma preocupacdo geral com a educacdo das
camadas populares, normalmente interpretada como instrugao elementar
das criancas. No entanto, j& a partir da década de 1920, o movimento de
educadores e da populagdo em prol da ampliagdo do numero de escolas e
da melhoria de sua qualidade comecou a estabelecer condi¢des favoraveis
a implementacao de politicas publicas para a educagéo de jovens e adultos.
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 110).

lutas sociais em favor da democratizacdo do ensino e da

responsabilizagdo governamental pela implantagdo de uma rede de ensino publica

acabam compelindo o Estado a realizar, na pratica, politicas publicas que garantam

a conquista constitucional do direito a educacdo, porém, em relacdo a EJA,
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apresenta-se a descontinuidade de agdes e politicas publicas ténues. Segundo
Costa e Machado (2017, p. 89), a expansado da escolaridade de jovens e adultos,
para além das questdes metodoldgicas e pedagdgicas, “precisa ser enfrentada como
um problema de politica publica.” As autoras vao além, afirmando que os gestores
publicos na definicdo das politicas voltadas para esse publico devem saber, dentre
outros aspectos, onde residem e quais os limites de acesso as turmas da EJA, quais
possuem necessidades especiais de aprendizagem, quais estdo em situacao de
vulnerabilidade social, o que demandaria outras politicas sociais integradas a oferta
de escolaridade.

O desafio da continuidade e da conclusdo dos estudos para esses sujeitos €
complexo, pois inumeros motivos de ordem politica e socioecondmica sao
limitadores para o processo de escolarizagdo. Costa e Machado (2017, p. 123)
expdem que:

(...) um dos elementos-chave para o sucesso de qualquer politica de
Educacdo de Jovens e Adultos recai sobre a intersetorialidade. Nao ha
acbes de alfabetizagdo e educacdo de jovens e adultos que alcancem
eficacia se ndo forem acompanhadas de politicas intersetoriais, envolvendo
programas de saude, geragdo de renda, fixagdo de moradia, seguranca
para acesso as escolas, transporte que facilite a chegada a escola, entre
outras.

Desse modo, o movimento em favor da educagdo de adultos se
institucionaliza através da criagdo, em 1947, do Servico de Educacédo de Adultos
(SEA), ligado ao Departamento Nacional de Educagéo do Ministério da Educacao e
Saude, cuja finalidade foi a “reorientacéo e coordenagao geral dos trabalhos dos
planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 111). Destacamos, assim, como parte da politica
nacional de educacéo até fins da década de 1950, a criagdo e a regulamentacgéo do
Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), a Campanha de Educagido de
Adolescentes e Adultos (CEAA), a Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER -
1952) e a Campanha Nacional de Erradicagcdo do Analfabetismo (CNEA -1958),
sendo as duas ultimas de curta duracado e pouca efetividade. Os autores indicam
que, embora se apresente uma queda dos indices de analfabetismo das pessoas
acima de 5 anos para 46,7% no ano de 1960, os niveis de escolarizagdo da
populagdo brasileira permaneciam em “patamares reduzidos quando comparados a
meédia dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios dos vizinhos

latino-americanos.”
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Ja no contexto da ditadura civil-militar (1964-1985), ha a criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral) e do Ensino Supletivo. Cury (2000)
destaca, no seu Parecer CNE/CEB n° 11/2000, as quatro fungdes do Ensino

Supletivo:

(...) a supléncia (substituicho compensatéria do ensino regular pelo
supletivo via cursos e exames com direito a certificagdo de ensino de 1°
grau para maiores de 18 anos e de ensino de 2° grau para maiores de 21
anos), o suprimento (completagdo do inacabado por meio de cursos de
aperfeicoamento e de atualizagéo), a aprendizagem e a qualificacao. Elas
se desenvolviam por fora dos entdo denominados ensinos de 1° e 2° graus
regulares. Este foi um momento de intenso investimento publico no ensino
supletivo e um inicio de uma redefinigcdo da aprendizagem e qualificagao na
orbita do Ministério do Trabalho (Brasil, 2000, p. 21, grifos do autor).

Porém, Costa e Machado (2017, p. 89) admitem que todas essas iniciativas
resultaram em “algum acesso a escolarizagdo, mas nenhuma delas conseguiu
estender a escolaridade ao publico que dela participou, com resultados que
correspondessem pelo menos a conclusdo de quatro anos de estudos.” As autoras

indicam a significativa participacdo de atores da sociedade civil na defesa da

educacao popular, refreada no periodo dos 21 anos de ditadura civil-militar.

Essas duas politicas implementadas na ditadura civil-militar: Mobral e
Ensino Supletivo marcaram definitivamente a presenca da Unido na EJA,
seja pelo direcionamento ideoldgico que deu materialidade as acgdes
propostas pelas reformas de ensino desse periodo, seja pela utilizagdo da
maquina publica para sua execucgao. (...) Como resultado das campanhas e,
na sequéncia, da oferta quase exclusiva de acesso e retorno a
escolarizacdo de jovens e adultos por meio do Ensino Supletivo,
consagrou-se um perfil de atendimento educativo de viés compensatério,
aligeirado e de baixa qualidade. (Costa; Machado, 2017, p. 94-95).

Assim, Machado (2016, p. 435) expde a precarizagdo da qualidade do ensino
com essas experiéncias educacionais, que defendiam, em grande parte, a redugéo
de tempo e conteudo para que o aluno “terminasse logo o que vinha fazer, porque
ele tinha pressa e o mercado de trabalho que o esperava, também.” Essa analise
também é reforcada por Costa e Machado (2017, p. 75) quando afirmam que a
realidade normativa da EJA, nos anos 1970 a 2000, “foi de oferta de cursos que
priorizaram a reducédo de tempo e de conhecimentos produzidos, caracterizando a
Supléncia como atendimento precarizado da escolarizagao para jovens e adultos.”

Em se tratando da CF/1988, evidenciam-se alguns aspectos que favorecem a
defesa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como direito e reitera-se o
compromisso de sua extensdao a populagdo jovem e adulta que nao concluiu a

7

Educacao Basica (EB), o que é corroborado em analise das autoras Costa e
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Machado (2017, p. 62-63). Entdo, destacamos os artigos da atual Carta Magna do

Brasil:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho;

Art. 206, incisos | - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola; e IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
Art. 208, incisos | - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; VI - oferta de
ensino noturno regular, adequado as condigcdbes do educando; VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentagéo e assisténcia a saude; § 1° O acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito é direito publico subjetivo e § 3° Compete ao Poder Publico
recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e
zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola;

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizaréo
em regime de colaboragao seus sistemas de ensino; § 4° Na organizagao
de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios definirdo formas de colaboragdo, de forma a assegurar a
universalizagao, a qualidade e a equidade do ensino obrigatorio;

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagado, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagao em
regime de colaboracgéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agbes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do
atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagao
para o trabalho; V - promog¢&o humanistica, cientifica e tecnolégica do
Pais.(Brasil, 1988)

Contudo, sob a égide das politicas econémicas neoliberais, a nova LDB - Lei
n° 9.394/1996 nao superou a dualidade da educacdo. Nesse sentido, Machado
(2016, p. 439) analisa as derrotas no campo da educacédo de jovens e adultos,
comparando o texto do Projeto de Lei (PL) n° 101, de 1993 e o que efetivamente foi
aprovado na LDB de 1996:

Analisando o texto aprovado em 1996 e suas alteragbes até o presente,
pode-se considerar uma dupla derrota para o campo da EJA. Primeiro, a
clara perda de identidade de uma modalidade para trabalhadores, que
deveria ser assumida por eles e pela sociedade como um todo, envolvendo
o Estado como propositor da politica educacional e o comprometimento dos
segmentos de empregadores, sindicatos e instituicbes formadoras de
educadores numa agao coordenada. Isto nos leva a segunda derrota, (...) a
reafirmacao da perspectiva de supléncia, expressa nos artigos 37 e 38, que
poderia ter sido superada se a redagado pudesse se concentrar em garantir
as ofertas diferenciadas de educagao basica para a modalidade. (...) outra
parte do passado da EJA que ndo passou, é a influéncia de organismos
internacionais, em especial a Unesco, desde a | Confintea em 1947, nos
rumos que a politica educacional dos paises-membros deveriam assumir.
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A atual LDB, segundo Cury (2000, p. 26) “rompe com a concepgao posta na
Lei n° 5.692/71, seja pelo disposto no art. 92 da nova Lei, seja pela nova concepgao
da EJA.” Desaparece a nogcao de Ensino Supletivo e surge a EJA como uma
modalidade da educacgao basica, nas suas etapas fundamental e média. No entanto,
0 mesmo governo que sanciona a LDB, que abriga principios de equidade e
proporcionalidade, apresenta vetos a Lei 9.424/1996, que criou o Fundo de
Manutencao do Ensino Fundamental e Valorizagao do Magistério (Fundef), atingindo
diretamente a EJA. Como expbéem Costa e Machado (2017, p. 69): “Os vetos do
presidente Fernando Henrique Cardoso, para que as matriculas de EJA fossem
consideradas na redistribuicdo dos recursos do fundo, vao na contraméo da garantia
do direito explicitado nos incisos do art. 4° da LDB.”

Em convergéncia com a concepc¢ao de reforcar a EJA como modalidade da
Educacao Basica, permanece o embate social no processo de construgdao do Plano
Nacional de Educagao (PNE, 2001-2010) - Lei n°® 10.172/2001, cujo objetivo era
articular acdes integradas e colaborativas entre os poderes publicos federais,
estaduais e municipais no sistema nacional de educagao brasileira, com vistas a
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias para assegurar a manutencdo e o
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

Vale ressaltar que as fungdes da EJA, no contexto dos debates na construgao
do PNE 2001-2010, estdo ancoradas nas disputas sociais por uma educagao
universal, solidaria, igualitaria e plural, objetivando superar a fungdo de suprir ou
recompensar a escolaridade n&o realizada, conforme constava na legislagao anterior
(LBD n° 5.691/71). As fungbes reparadora, equalizadora e qualificadora,
respectivamente, devem resgatar o direito a escolarizagdo, garantir condi¢cdes de
acesso e permanéncia e promover aprendizagens permanentes. Entdo, Jamil Cury
(2000) retoma os conceitos e fungdes da EJA no Parecer CNE/CEB n° 11/2000,

sintetizadas aqui:

Desse modo, a fungao reparadora da EJA, no limite, significa ndo sé a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado:
o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano. Desta
negacao, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. (...) E esta € uma das fungbes
da escola democratica que, assentada no principio da igualdade e da
liberdade, € um servigo publico. Por ser um servigo publico, por ser direito
de todos e dever do Estado, é obrigagdo deste ultimo interferir no campo
das desigualdades e, com maior razdo no caso brasileiro, no terreno das
hierarquias sociais, por meio de politicas publicas. (...) Esta fungéo
reparadora da EJA se articula com o pleito postulado por inimeras pessoas
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que nao tiveram uma adequada correlacdo idade/ano escolar em seu
itinerario educacional e nem a possibilidade de prosseguimento de estudos.
Neste momento a igualdade perante a lei, ponto de chegada da fungéo
reparadora, se torna um novo ponto de partida para a igualdade de
oportunidades. A fungdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a
trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupgéo forgada seja pela repeténcia
ou pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condigdes adversas, deve ser saudada como uma reparagao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas insergbes no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacgos da estética e na abertura dos canais de participacao. Para tanto,
sd0 necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizagao. (...) Nesta linha, a
educacgéo de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um
caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades.
Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a
novas regides do trabalho e da cultura. Talvez seja isto que Comenius
chamava de ensinar tudo a todos. A EJA é uma promessa de qualificagao
de vida para todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para
as novas geragoes. (...) Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de
conhecimentos por toda a vida é a fungdao permanente da EJA que pode
se chamar de qualificadora. (Brasil, 2000, p. 7-11; Costa; Machado, 2017,
p. 73-74).

Nesse contexto, havia, no PNE 2001-2010, 26 metas dedicadas a EJA,

classificadas como estruturantes, pois contemplavam aspectos referentes a:

(...) constituicdo de setores proprios que acompanhem a modalidade no
ambito das secretarias; os levantamentos especificos da populagdo que
demandaria a EJA, em suas mais diversas especificidades; o levantamento
de espagos proprios e infraestrutura adequada para a modalidade;
reconhecimento e valorizagdo de experiéncias que contribuem para a
alfabetizacdo e EJA nas localidades; as diferentes formas de atendimento
do sujeitos da EJA via educacdo a distancia ou certificagdo por exames;
mecanismos de financiamento adequado as necessidades da modalidade.
(Costa; Machado, 2017, p. 71)

Contudo, o contexto politico € assim sintetizado:

A avaliagdo do alcance das metas do PNE 2001-2010, ndo apenas para
EJA, mas para os diferentes niveis e modalidades da educagéo brasileira,
esta prejudicada pelo fato de o entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso ter vetado, na aprovacgao final da lei, as metas relacionadas aos
itens de financiamento que, em tese, garantiriam a ampliagdo dos recursos
advindos do orgamento da Unido para o investimento na educagdo. Esses
vetos ndo foram retirados pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
portanto, encontra-se limitada a analise das condigbes objetivas de
interferéncia do PNE nas politicas implementadas, tanto pela Unidao quanto
pelos Estados e municipios, desde sua aprovagao. (Costa; Machado, 2017,

p. 71).

Entdo, a EJA na Rede Federal EPT emerge a partir da promulgacédo do

Decreto n° 5.154/2004, quando se restabelece a possibilidade da oferta do ensino
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técnico integrado ao ensino médio. Nessa perspectiva, Costa e Machado (2017, p.
142) afirmam que o curriculo integrado com enfoque na formagdo humana
emancipatdria apresenta-se como uma possibilidade de “insercdo social para
aqueles que foram obrigados a se afastarem do processo de escolarizagdo pelas
proprias condi¢cdes concretas de existéncia.”

Porém, apesar de o Decreto n° 5.154/2004 favorecer a construgao de
politicas publicas efetivas de elevagao de escolaridade e profissionalizagdo, Lima
Filho et al. (2008, p. 3) advertem que “evidenciam-se também a construcéo e oferta
de uma miriade de programas de formagéao profissional destinada a jovens e adultos
que caminham na diregao da reiteracao da negacédo da escolarizagao plena e de
qualidade.”

Nesse contexto, surge o Programa de Integragdo da Educacédo Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA), criado
inicialmente pelo Decreto n°® 5.478, de 24 de junho de 2005, anunciando a deciséo

governamental em

(...) atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de Educacao
Profissional técnica de nivel médio, que contemple a elevagdo da
escolaridade com a profissionalizagdo para um grande contingente de
cidadaos cerceados do direito de concluir a educagao basica e de ter
acesso a uma formagéo profissional de qualidade. (Lima Filho et al., 2008,

p. 4).

Os autores indicam que “a prépria gestacdo desse programa é também
marcada por contraditorios”, sendo ampliado em termos de abrangéncia e
aprofundado em principios pedagdgicos através do Decreto n° 5.840, de 13 de julho
de 2006, passando a se chamar Programa Nacional de Integragdo da Educacéao
Profissional com a Educagdao Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA).

No Documento Base (Brasil, 2007) do programa, consta que inicialmente a
base de acdo do PROEJA era a Rede Federal de Educacado Profissional e
Tecnoldgica, contudo, como algumas instituicdes da Rede ja desenvolviam agdes de
educacao profissional com jovens e adultos, houve o questionamento do programa e
a proposicdo de sua ampliagcdo, “tendo como horizonte a universalizacdo da
educacao basica, aliada a formagao para o mundo do trabalho, com acolhimento
especifico a jovens e adultos com trajetorias escolares descontinuas.” Houve, entao,

a inclusdo do ensino fundamental e a admissdo de outras instituicbes proponentes
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como os sistemas de ensino estaduais e municipais e entidades privadas nacionais
de servigo social, aprendizagem e formacéao profissional (Sistema S).

Lima Filho et al. (2008, p. 5) analisam o PROEJA, com suas duas énfases® de
formacédo para o trabalho, como parte de uma politica positiva, pois permite ao

estudante da EJA vislumbrar

(...) sua formagao escolar na perspectiva da terminalidade de sua formagao
de educagao basica com formagéao profissional integrada a sua formacéao
geral. (...) [o que] pode ampliar as condi¢des de insergdo produtiva no
mundo do trabalho, além da continuidade dos estudos de nivel superior
permanecer como possibilidade. O reconhecimento da possibilidade de se
dar a formacgao profissional integrada ao ensino médio na modalidade de
EJA é um ganho politico de grande importancia histérica para essa
modalidade, pois é o advento do reconhecimento e da valorizagéo social
dessa modalidade da educacgéo béasica na perspectiva da aprendizagem
como possibilidade ao longo da vida.

Entretanto, Machado (2016) e outros estudiosos da area da educacgao
advertem que as ofertas de escolarizagdo da EJA ainda sao marcadas por
propostas aligeiradas de ensino, com uma “clara herang¢a” da fungao de supléncia,
com curriculos reduzidos e sem consideragao as necessidades e especificidades

dos estudantes.

O argumento nao ¢é de todo falso, em geral, jovens e adultos que retornam a
escola, de fato, ndo querem perder tempo, todavia a questao que se coloca
é: mas o que é mesmo ganhar tempo? E sair de um processo de
escolarizacdo o quanto antes, ndo importa se o conhecimento foi ou nao
acessado e produzido ali, apenas ter um certificado? Com essas
indagacdes voltamos a segunda parte do argumento: sera mesmo que o
mercado de trabalho, ha vinte anos e, sobretudo hoje, emprega
trabalhadores apenas porque tém um certificado para apresentar? Essa
visdo, infelizmente, ainda se reproduz nas atuais escolas de EJA. Mas, diria
que ha algo ainda mais perverso que iludir a populagdo com a certificagéo
facil. Trata-se de corromper o verdadeiro sentido da escola e seu papel na
transformacgéao da realidade. (Machado, 2016, p.434-435).

Diante desse contexto, é enfatizada a necessidade de atengao aos aspectos
de perenidade da politica publica proposta, como sistematicidade de financiamento e
previsdo orgamentaria, planejamento e continuidade de agdes com projecao de
crescimento da oferta, capacitacdo, analise, avaliagao etc., visando a consolidagao
do programa para além da vontade do governo de ocasido. A descontinuidade de
programas nos remete, infelizmente, a realidade adversa brasileira imposta pelo

Governo Bolsonaro (2018-2022), que estabeleceu uma politica de asfixia financeira

3 O Proeja enfatiza a integragéo da educagéo profissional no ensino fundamental com a
caracteristica de formacgao inicial e continuada e, no ensino médio, como formagao profissional
técnica integrada.



49

e desmonte da Educacgao e, consequentemente, do PROEJA, que, dentre outras
acdes, promulgou o Decreto n° 9.465/2019, o qual dissolveu a estrutura da
Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) no Ministério da Educag¢do, uma secretaria que
se dedicava a modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos.

A politica educacional voltada para a EJA deve, portanto, propor praticas de
forma horizontal, autbnoma e suprapartidaria voltadas a salvaguarda e ao
desenvolvimento da educacgédo publica popular e continuada ao longo da vida,
objetivando uma sociedade justa, democratica e plural. Mitigam-se assim os efeitos
da enorme desigualdade social brasileira, que faz com que jovens tenham de buscar
trabalho como alternativa para composicdo da renda familiar, deixando de
permanecer e concluir sua formagado escolar em tempo considerado regular.
Proporciona-se, pois, a elevacado da escolaridade com profissionalizagao “no sentido
de contribuir para a integragao sociolaboral desse grande contingente de cidadaos
cerceados do direito de concluir a educacao basica e de ter acesso a uma formacéao
profissional de qualidade” (Brasil, 2007, p.11), podendo ampliar suas condi¢cdes de
insercao produtiva no mundo do trabalho, além da possibilidade da continuidade
dos estudos em nivel superior.

O documento evidencia que nao se trata de uma formacao restrita, mas uma

formacgao humanizadora, integral e cidada, que abarque

(...) o universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formagao
profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo
e nele atuar na busca de melhoria das préprias condigdes de vida e da
construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacgao na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagdo do
mercado ou para ele. (Brasil, 2007, p. 13).

O Documento Base aponta ainda que essa formacdo humana deve
compreender os elementos da macroeconomia, porém, fazé-la de forma reflexiva,
que evidencie o direito desses sujeitos a uma educacao profissional integrada com a
educacéo basica, “em um projeto nacional de desenvolvimento soberano, frente aos

desafios de inclusdo social e da globalizagcdo econdmica.” (Brasil, 2007, p. 16).
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2.2 A EJA-EPT (PROEJA) no IFG - Campus Senador Canedo: consideragoes

necessarias

O IFG, criado pela Lei n°® 11.892,de 29 de dezembro de 2008, € uma
autarquia federal detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar. Equiparada as universidades federais, € uma
instituicdo de educacgao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampus,
especializada na oferta de educacado profissional, tecnologica, em diferentes
modalidades de ensino, tendo como objetivos a promogéo do desenvolvimento e a
inclusdo social, através da educagdo publica, gratuita e de qualidade. Tem por
finalidade formar e qualificar profissionais para os diversos setores da economia,
bem como realizar pesquisas e promover o desenvolvimento tecnoldgico de novos
processos, produtos e servigcos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e

com a sociedade, oferecendo mecanismos para a educagao continuada.

Na educacdo superior, o IFG conta com os cursos de tecnologia,
especialmente na area industrial, e os de bacharelado e licenciatura. Na educacéao
profissional técnica de nivel médio, oferta a forma integrada, atendendo também ao
publico de jovens e adultos, por meio do EJA. Atualmente, sdo oferecidos ainda
cursos stricto sensu de doutorado, mestrado académico e profissional,
especializagao lato sensu, além dos cursos de extensao, de formagao profissional
de trabalhadores e da comunidade, de Formacéo Inicial e Continuada (FIC), que sao
cursos de menor duragao, e os cursos de educacao a distancia.

A identidade da instituicdo, os principios e as diretrizes de sua atuacéo junto a
sociedade estdo sistematizados em varios documentos institucionais, com destaque
para o seu Projeto Politico Pedagadgico Institucional (PPPI), que vai ao encontro de

uma educacéo publica, gratuita, laica e de qualidade:

A construgdo do Projeto Politico Pedagoégico Institucional (PPPI) esta
assentada nos seguintes principios: integragdo entre conhecimento geral e
conhecimento especifico e entre teoria e pratica; formacao técnica e
tecnolégica, com desenvolvimento da capacidade investigativa, reflexiva e
critica, devidamente articuladas as questdes artistico-culturais que a esses
principios permeiam; formagao basica solida e formagdo profissional
abrangente, capacitando a/o cidada/ao jovem e adulta/o de maneira
autbnoma na sua relacdo com as demandas de conhecimentos oriundos,
nao so de sua area profissional, mas também de sua relagdo social; respeito
a diversidade da producdo do conhecimento, da cultura, de género, de
formas de apreensdo do conhecimento e de necessidades fisicas,
cognitivas e emocionais. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
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extensdo deve orientar a constru¢cdo das agdes e definir os objetivos da
instituicdo.(...) No PPPI e na pratica educativa, postula-se a defesa da
formacao omnilateral, ou seja, verdadeiramente integral do ser humano,
pressupondo, portanto, estabelecer nos curriculos e na pratica
politico-pedagégica da Instituicdo a articulagdo entre educagédo, cultura,
arte, ciéncia e tecnologia, nos enunciados tedricos, metodoldgicos, politicos
e pedagdgicos da acdo educativa institucional. (IFG, 2018, p. 4)

Castro (2016) apresentou, em seus estudos, como o IFG, uma instituicao de
ensino da Rede Federal EPT, viveu o processo de implantagao/implementacédo do
PROEJA. Como destacado anteriormente, a oferta da EJA desponta como
possibilidade na Rede Federal EPT a partir de 2004, com a promulgagao do Decreto
n® 5.154/2004, quando se restabelece a possibilidade da oferta do ensino técnico
integrado ao ensino médio. Ainda segundo Castro (2016, p. 35), “preferencialmente
os cursos de educagao profissional deverao se articular com a educagao de jovens e
adultos, com vistas a qualificacdo desses sujeitos para o trabalho e a elevagéo do
nivel de escolaridade dos trabalhadores.”

O Programa de Integracdo da Educac&o Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), criado inicialmente pelo
Decreto n°® 5.478/2005 e redesenhado por meio do Decreto n® 5.840/2006, passando
a se chamar Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacéo Basica na Modalidade de Educac&o de Jovens e Adultos (PROEJA),
coloca que as IFEs deveriam implantar o PROEJA até o ano de 2007. Sendo assim,
deve oferecer, no minimo, 10 % (dez por cento) de suas vagas para o publico jovem

e adulto trabalhador:

Art 2° As instituicbes federais de educagdo profissional deveréo
implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de
2007.

§ 1° As instituicdes referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em
2006, no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da instituicéo,
tomando como referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior,
ampliando essa oferta a partir do ano de 2007. (Brasil, 2006).

Desse modo, em julho de 2005, tém inicio as discussdes, no ambito do
IFG/Campus Goiania, na area de Turismo e Hospitalidade, sobre a possibilidade de
criacao do curso técnico integrado na modalidade EJA. Refor¢ca esse contexto de
discussao a vinculacao da instituicdo ao Edital Capes 03/2006, destinado a viabilizar

pesquisas e agdes relativas ao PROEJA - IFG/UFG/PUC/UnB, pesquisa esta que
vai de 2006 a 2010.
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A autora expde as dificuldades em relagao a implantacao e a implementacao
do PROEJA no IFG Campus Goiania, pois, apesar de o MEC/Setec ter

disponibilizado recursos financeiros para as IFEs, esses nao se destinavam

(...) ao financiamento de itens como a construgdo e reestruturagéo de
laboratérios e nem a contratagdo de servidores docentes e
técnico-administrativos para os cursos. O esperado, por parte do governo,
era que houvesse uma readequacao da estrutura vigente, num momento
que as instituicdes ainda sofriam com o processo de precarizagao das suas
condigdes de trabalho em fungdo das politicas estabelecidas pelo governo
anterior [Governo FHC - 1995 a 2002]. (Castro, 2016, p. 218).

Além do aspecto econbmico, a autora aponta atitudes de discriminacao e

estranhamento em relagao ao publico da EJA no dmbito da Institui¢ao.

Nesse sentido, prevalecem resisténcias cujas nuances indicam a
permanéncia de uma cultura institucional hegemoénica que se forjou
historicamente a partir do pressuposto da dualidade estrutural da educacao,
determinando os lugares educacionais de acordo com as classes sociais,
por meio da manutengcdo de tomadas de decisdes de cunho pessoal e
corporativista. Essa resisténcia negativa induz ao desenvolvimento de
atitudes de discriminagéo e estranhamento em relagao ao publico da EJA. A
predominéncia dessa resisténcia inibe a ampliagdo do PROEJA na
instituicdo e enfraquece o envolvimento de coordenadores, chefes de
departamento, proé-reitores e reitor com o Programa. (Castro, 2016, p. 282).

Nesse contexto, o atual IFG, ainda sob a nomenclatura de Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET-GO), implantou, em 2006, no Campus Goiania, o
curso Técnico Integrado em Servigos de Alimentacdo na Modalidade de EJA. Foi
criada, entdo, no ambito da instituicao, a Coordenacao de Cursos PROEJA, ligada a
Diretoria de Ensino, sendo iniciadas também as discussdes para implantagcdo do
Curso de Edificagdes na Unidade Descentralizada de Jatai. Contudo, Castro (2016,
p. 228) identifica, “(...) mais uma vez, a inversdo de papéis. A existéncia organica do
Programa na instituicdo € demanda dos professores envolvidos com ele e ndo uma
iniciativa institucional.”

Costa e Machado (2017, p. 145) também detalham a implantagdo do PROEJA
no IFG, frisando que ndo houve a ampliagdo de outros cursos voltados ao publico
de Jovens e Adultos, permanecendo, de 2006 a 2011, apenas a oferta do curso em
Servicos de Alimentacdo, o que contribuiu para manter a invisibilidade da
modalidade dentro da instituigao.

Intensificam-se, dentro do IFG, lutas, disputas e confrontos para a
consolidagcdo do PROEJA. Assim, no documento que orienta o planejamento da

instituicdo, tanto no plano académico quanto administrativo - Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI) de abrangéncia 2012-2016, consta como meta a
ampliagdo da oferta de cursos do PROEJA, com implementagdo em todos os
departamentos dos campus da Instituicdo até o primeiro semestre do ano letivo de
2013.

Com todos os desafios que se impdéem, o IFG possui 14 campus em
funcionamento com 19 cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio na Modalidade
EJA (PROEJA), sendo, como informado anteriormente no item 1.3, a unica IFEs
dentre as 38 instituicbes que atendem o percentual legal de 10% de vagas

destinadas ao Programa.

Tabela 5 - Cursos PROEJA ofertados no IFG — Ano-base 2022

Unidade IFG Cursos
Campus Aguas Lindas - Técnico Integrado em Enfermagem
Campus Anapolis - Técnico Integrado em Secretaria Escolar

- Técnico Integrado em Transporte de Cargas

Campus Aparecida de - Técnico Integrado em Alimentos

Goiania - Técnico Integrado em Modelagem do Vestuario

Campus Cidade de Goias | - Técnico Integrado em Artesanato

Campus Cidade de - Técnico Integrado em Edificagbes
Formosa - Técnico Integrado em Manutencéo e Suporte em Informatica
Campus Goiania - Técnico Integrado em Cozinha

- Técnico Integrado em Desenvolvimento de Sistemas

- Técnico Integrado em Transporte Rodoviario

Campus Goiania Oeste - Técnico Integrado em Enfermagem
Campus Inhumas - Técnico Integrado em Panificagao

Campus ltumbiara - Técnico Integrado em Agroindustria
Campus Jatai - Técnico Integrado em Secretariado

Campus Luziania - Técnico Integrado em Manutenc¢éo e Suporte em Informatica
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Campus Senador Canedo | - Técnico Integrado em Refrigeragao e Climatizagao

Campus Uruacu - Técnico Integrado em Comeércio
Campus Valparaiso - Técnico Integrado em Eletrotécnica
Fonte: IFG.

Como locus de pesquisa, foi definido o Campus Senador Canedo, local onde
a pesquisadora trabalha. Esse campus foi o quinto instalado na regidao metropolitana
de Goiania, iniciando suas atividades em agosto de 2014, em um espaco cedido
pela prefeitura da cidade. A partir de setembro de 2019, passou a funcionar em sede
prépria, localizada na GO 403, Km 7, numa regiéo estratégica, entre os trés nucleos
habitacionais da cidade - Vila Galvao, Jardim das Oliveiras e Centro. Atende
também a populagado das cidades circunvizinhas ao municipio, como Bonfindpolis,
Leopoldo de Bulhdes, Caldazinha e Goiania, porém, ainda ha questdes de acesso e
segurancga a serem implementadas.

Sobre o municipio de Senador Canedo, esse foi emancipado em 9 de janeiro
de 1988, através da Lei n° 10.435. Foi escolhido para abrigar um campus do IFG
porque, na época, apesar do franco desenvolvimento econdmico, mais da metade
da populacdo possuia baixa escolaridade, conforme apontava o Censo 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde aproximadamente 54%
dos habitantes ndo tinham frequentado a escola ou possuiam apenas o ensino
fundamental incompleto.

O municipio tem 244,7 quildbmetros quadrados de area e conta com uma
populacdo de mais de 155 mil habitantes, conforme o Censo 2023. Abriga o maior
polo petroquimico do Centro-Oeste brasileiro, tendo localizagdo geografica
privilegiada, com acesso aos principais centros de distribuicdo de passageiros,
cargas e de comercializagéo.

Assim, em pesquisa realizada pelo Observatério do Mundo do Trabalho do
IFG, concluiu-se que, em face das caracteristicas de Senador Canedo, o eixo ideal a
regido foi o Controle e Processos Industriais. Por este motivo, o campus tem
ofertado os cursos técnicos integrados em Automacdo Industrial, Mecéanica e

Refrigeracdo e Climatizagdo, sendo o ultimo na modalidade EJA, superior em
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Engenharia de Producdo, Especializagcdo em Docéncia na Educagao Profissional,
Técnica e Tecnoldgica e cursos de Qualificagdo/Formacao Inicial e Continuada (FIC).
Atualmente, conforme consulta na Plataforma IFG em Dados, o IFG - Campus

Senador Canedo oferta 9 cursos presenciais e 5 cursos a distancia, com 671
matriculas ativas.

Grafico 9 - Indicadores do IFG - Campus Senador Canedo - Matriculas ativas e tipo
de cursos ofertados - 2023
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Fonte: IFG.

Salientamos que o indicador Unidades é composto pelos 14 campus
acrescido do Polo de Inovagéo, perfazendo um total de 16 unidades organizacionais.
Em relagdo ao Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracéo e

Climatizacdo na Modalidade EJA, objeto da pesquisa, o Projeto Pedagdgico do
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Curso (PPC) passou por trés alteragbes desde sua criagdo em 2014/2. A primeira
matriz curricular — 3656- previa 8 semestres letivos. Em 2015, comegaram as
discussdes para a alteracdo do curso de 4 para 3 anos, sendo instituida a matriz
curricular 3851 em 2016/2. A tramitacdo do processo legal nas varias instancias
institucionais foi extensa, o que resultou na reformulacdo do PPC em 2019, com a
vigéncia da matriz curricular 4511 em 2020/2. O PPC define que o curso possui uma
carga horaria total de 2.560 horas, distribuidas em 6 semestres letivos. A
composi¢cdo da carga horaria € assim definida: Educagdo Basica: 945h; Nucleo
Diversificado: 513h; Eixo Profissional: 702h; Estagio Supervisionado: 160h; e
Atividades Complementares: 240 h. Sao ofertadas 60 vagas anuais, sendo 30 para
cada semestre letivo.

As aulas sdo ministradas na forma presencial, de segunda a sexta-feira, das
19h as 22h15, e sabado entre 7h30 as 12h30. O PPC (2019, p. 62) coloca ainda
que 2,5% da carga horaria diaria pode ser ministrada na forma nao presencial, de
segunda a sexta-feira. Conforme o artigo 3, IV da Instrugdo Normativa PROEN n°
04/2018, “a matriz constara de duas disciplinas hibridas, com a composi¢ao de carga
horaria seguindo o modelo fixo, cuja atividades de ensino-aprendizagem serao

assincronas, (...) apés acordo firmado entre professores e aluno”.

CAPITULO 3 - DESENVOLVENDO A PESQUISA

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa, bem como a
analise e a discussao dos dados levantados a partir da pesquisa de campo realizada
junto ao publico-alvo, ou seja, os(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeragéo e Climatizagdo na modalidade EJA do IFG — Campus

Senador Canedo.

3.1 Metodologia

Em consonancia com nosso objeto de pesquisa, e na busca da construgao de

um conhecimento que abarcasse as contradicdes e a complexidade da realidade
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concreta e das relagdes sociais nela inserida, optamos pelo materialismo
historico-dialético, visando apreender os fenbmenos em sua esséncia, nao de
forma fragmentada, mas na sua totalidade social.

Nessa perspectiva, Marx e Engels identificam a totalidade como um todo
organico que, por meio de um conjunto de processos, esta em constante movimento
e transformacdo, permeado por contradigdes. A importdncia primeira € dada a
realidade da matéria. Como cita Marconi (2017, p. 76), “0 pensamento € o universo
estdo em perpétua mudanga, mas ndo sao as mudancgas das ideias que determinam
as das coisas” e sim o seu contrario, ou seja, as ideias modificam-se porque as
coisas (realidade) se modificam.

Severino (2016, p. 122) descreve a dialética como um  paradigma
epistemologico que:

(...) vé& a reciprocidade sujeito/objeto eminentemente como uma interagéo
social que vai se formando ao longo do tempo histdrico. (...) o conhecimento
ndo pode ser entendido isoladamente em relagdo a pratica politica dos
homens, ou seja, nunca é questdo apenas de saber, mas também de poder.
Dai priorizarem a praxis humana, a agao histérica e social, guiada por uma
intencionalidade que Ihe da um sentido, uma finalidade intimamente
relacionada com a transformacgéo das condicdes de existéncia da sociedade
humana.

Sendo assim, este trabalho foi constituido por revisao de literatura, pesquisa
bibliografica e documental. Conforme Severino (2016, p. 131), a pesquisa
bibliografica se realiza a partir do registro de pesquisas anteriores, em “documentos
impressos, livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados.” Ja a pesquisa
documental abrange nao somente documentos impressos, mas também outros
documentos, como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais etc.

Quanto a abordagem, a pesquisa € aplicada e de natureza qualitativa. A
amplitude do estudo qualitativo nas ciéncias sociais dificulta uma definicdo singular,
pois, pois, segundo Yin (2016), “praticamente todo acontecimento da vida real pode
ser objeto de um estudo qualitativo”. Assim, o autor lista cinco caracteristicas que

distinguem a pesquisa qualitativa de outros tipos de pesquisa:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condigdes da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas (0s participantes de
um estudo);

3. abranger as condi¢cbes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelagbes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear
em uma unica fonte. (Yin, 2016, p. 29; grifo do autor).



58

Yin (2016) apresenta uma série de variagdes ou formas habitualmente
aceitas de pesquisa qualitativa, como pesquisa-agao, estudo de caso, etnografia,
histéria de vida, investigagado narrativa, estudo fenomenolégico etc. Contudo, elas
nao se agrupam em categorias ordenadas, podendo se sobrepor, como, por
exemplo, “fazer um estudo de caso baseado em observagdo participante; ou
conduzir uma histéria de vida como parte de uma investigagao narrativa; ou fazer
pesquisa-acao e adotar uma abordagem de teoria fundamentada na coleta e analise

dos dados”. Completa ainda:

Independentemente de qualquer variagdo em particular, praticamente toda
pesquisa qualitativa parece seguir a maioria, se nao todas as cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa descritas anteriormente. Na verdade,
estudos consistentes, se ndo exemplares, podem ser conduzidos com o
rétulo geral de “pesquisa qualitativa” ou “estudo de campo”, sem recorrer a
nenhuma dessas variagdes. (Yin, 206, p. 37).

Desse modo, para o desenvolvimento da pesquisa, os dados foram coletados
por meio de entrevistas guiadas por um roteiro de entrevistas semiestruturadas com
oito egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e
Climatizagdo na modalidade EJA do IFG — Campus Senador Canedo, com énfase
nos estudantes que estdo cursando o ensino superior. No percurso da pesquisa,
também foram coletadas informagdes e dados com membros da equipe institucional
de varias partes da estrutura organizacional, bem como junto a membros vinculados
diretamente ao curso.

Apesar de a entrevista ter um pequeno roteiro, esse nao € rigido, pois, como
explicita Yin (2016, p.142-143), a entrevista qualitativa apresenta algumas

caracteristicas:

a) (...) o pesquisador tera uma concepgao mental das perguntas do estudo,
mas as perguntas especificamente verbalizadas, propostas a qualquer
participante, vao diferir de acordo com o contexto € o ambiente da
entrevista;

b) (...) a entrevista qualitativa segue um modo conversacional, e a entrevista
em si levara a uma espécie de relacionamento social, com a qualidade da
relagdo individualizada para todo participante (...) apresenta a oportunidade
para interagdes bidirecionais, em que um participante pode até fazer
perguntas ao pesquisador. No modo conversacional, os participantes podem
variar na franqueza de suas palavras, sendo sinceros em alguns pontos,
mas recatados em outros, e o pesquisador precisara saber distinguir os
dois;

c¢) (...) as perguntas mais importantes em uma entrevista qualitativa serao
abertas mais do que fechadas, (...) o pesquisador procura fazer com que os
participantes usem suas préprias palavras, ndo aquelas predefinidas pelo
préprio pesquisador, para discutir os temas.(...) Esse objetivo atende uma
das metas fundamentais da pesquisa qualitativa, que €& representar um
mundo social complexo da perspectiva de um participante (...) apreciar
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tendéncias e condi¢gdes contextuais ao longo do tempo de vida de um
participante.

Vale esclarecer que a perspectiva da pesquisa vai ao encontro de sua
vinculagdo a linha de pesquisa Historia, Organizacdo e Memorias de Espacgos
Pedagogicos na Educacado Profissional e Tecnoldégica (EPT), Macroprojeto 4 -
Histéria e memdrias no contexto da EPT, que abriga projetos que trabalhem e
estudem as questdes relacionadas a “historia e memoéria da EPT local, regional e
nacional, considerando o mundo do trabalho a partir de estudos de disciplinas,
eventos, instituicdes, curriculos, espacos de formagao e recursos didaticos, entre
outros” (IFG, 2018d). Considera-se, portanto, a construgdo temporal dos estudos de
memoria da EPT no espacgo pedagdgico do IFG - Campus Senador Canedo.

Outra questao relevante observada no desenvolvimento da pesquisa stricto
sensu foi garantir que sua dimensao se enquadrasse na limitacdo de tempo e
recursos previstos, conforme cronograma discutido com a orientadora e submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias - IFG (CEP).

Conforme consta no Projeto Pedagdégico do ProfEPT:

O Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional (PROFEPT) tem como objetivo proporcionar formagdo em
educacédo profissional e tecnoldgica aos profissionais da Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), visando tanto a
producdo de conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio
da realizagéo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do
trabalho e ao conhecimento sistematizado. (IFG, 2018d).

Assim, além da dissertagcdo, foi elaborado e executado o Produto
Educacional, um video-depoimento dos(a) egressos(a) sujeitos da pesquisa com o
registro das suas percepgdes e dos desdobramentos que a elevagdo de
escolaridade alcangada através da EJA fez na sua trajetoria de vida, no seu
desenvolvimento pessoal, profissional e socioeconémico.

O video possui a duragao de 5 minutos e 3 segundos, sendo protagonizado

por 3 egressos do curso objeto da pesquisa e sera melhor detalhado no Capitulo 4.
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3.2 Coleta de dados e participantes da pesquisa

A pesquisa de campo teve inicio com a coleta de dados pessoais dos(a)
egressos(a) junto a Coordenacao de Registros Académicos e Escolares (CORAE),
que gerou, no sistema SUAP, uma lista na qual foram identificados 36 concluintes do
curso objeto da pesquisa, dentre os 342 ingressantes referentes ao recorte temporal
proposto, ou seja, de 2014 a 2020, conforme descrito anteriormente do tdpico 1.2.1 -
O perfil dos(as) estudantes da EJA - EPT (PROEJA) do IFG - Campus Senador
Canedo. Salientamos que as tratativas tanto com os membros da equipe
institucional do IFG quanto com os(a) egressos(a) se deram apenas apos a
aprovacéo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFG (CEP), conforme
Parecer Consubstanciado CAAE n° 65680522.2.0000.8082.

Isso posto, a primeira estratégia de contato com os(as) 36 estudantes foi
realizada em 19 de dezembro de 2023, através do convite para participar da
pesquisa ao e-mail cadastrado, porém, nao obtivemos nenhum retorno deles.
Passamos a estratégia seguinte que foi o envio do convite em 3 de janeiro de 2024,
através do aplicativo multiplataforma de mensagens instantdneas WhatsApp, aos
telefones celulares cadastrados, o que se mostrou como uma estratégia mais
assertiva, pois, dos 36 numeros, 26 foram identificados como numeros de celulares
validos. Em relacdo aos 10 egressos(a) cujo numero de celular mostrou-se néo
valido, tentamos contato telefénico com outros numeros cadastrados, porém, nao
obtivemos sucesso.

Assim, dos 26 contatos validos, apenas 8 nao deram nenhum retorno, sendo
que, dos 18 egressos(as) que estabelecemos uma efetiva comunicagao, 7
responderam estar indisponiveis ou recusaram a participar da pesquisa, 3 poderiam
participar somente apos o prazo maximo estipulado no cronograma para a coleta de
dados e 8 se dispuseram a participar. Portanto, tivemos uma participacao de 22,22%

do publico-alvo da pesquisa.
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Grafico 10 — Publico-alvo: egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio

em Refrigeracao e Climatizagao na Modalidade EJA - 2014 a 2020

Publico alvo - 36 egressos(as)

Participantes

Né&o localizado

Impossibilidade

Sem retorno

Indisponivel/recusou

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Passamos ao agendamento das 8 entrevistas, direcionadas por um roteiro
semiestruturado, as quais foram realizadas de 8 a 13 de janeiro de 2024. Foi
disponibilizada ao participante a opgao de escolha da forma mais conveniente para
a realizagao da entrevista, sendo estabelecidas 4 entrevistas presenciais e 4 virtuais
pelo aplicativo de videoconferéncias Google - Meet. Salientamos que, no caso das
entrevistas virtuais, foi informado ao participante que a autorizagao da gravacéao e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) seriam
formalizadas através da impressdo do histérico da conversa empreendida pelo
aplicativo WhatsApp, uma vez que nao dispunham da assinatura digital do portal
SouGov.br.

As entrevistas foram individuais e tiveram a duracido média de 25 minutos,
sendo realizadas conforme a disponibilidade dos(as) participantes, que, por serem
trabalhadores, optaram, em sua maioria, pelo horario noturno das 19 h. Por motivos
de seguranga, foram organizados e armazenados os arquivos de audio das
entrevistas, os TCLEs e os histéricos das conversas de WhatsApp em pasta
especifica no Google Drive, os quais ficardo sob guarda pelo periodo de 5 (cinco)
anos.

As transcricdes das entrevistas foram feitas pela propria pesquisadora e
optou-se pela transcricdo literal, de modo que foram ouvidas e revisadas repetidas

vezes as falas dos(a) entrevistados(a).
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3.3 Analise de dados

Inicialmente, procedemos uma andlise nos dados gerais e académicos
dos(as) 36 egressos(as) a fim de estabelecermos uma comparagéo com o perfil dos
estudantes que ingressaram no curso e os que efetivamente concluiram. Como
afirmado anteriormente, no tépico 1.2.1, o curso Técnico em Refrigeragdo e
Climatizacdo é composto majoritariamente de homens, refletindo-se em 31
concluintes do sexo masculino e 5 do sexo feminino. Foi observado que o
percentual de mulheres concluintes foi de 13,88%, menor que os 23,2% de
ingressantes.

E importante ressaltar que o curso passou por trés alteracdes de matriz
curricular, sendo que a matriz 3656 (de 2014/2 a 2016/1) previa o curso com
duracado de 4 anos. A partir de 2016/2, o curso passou a ser de 3 anos, conforme
matriz 3851. A mais recente alteracao foi a reformulacdo do PPC em 2020/2, através
da matriz 4511, permanecendo o periodo de 3 anos para conclusédo do curso. Assim,
a previsdo de conclusdo para as turmas ingressantes no recorte estudado
(2014-2020) foi de 2018 a 2023.

Grafico 11 - Total de concluintes do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Refrigeracao e Climatizacdo na Modalidade EJA - 2018 a 2023

Total de concluintes por ano

20
15

10

2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Em didlogo com o dado anterior, buscamos, nos dados académicos,
informagdes sobre quanto tempo estes 36 egressos levaram para integralizar a
matriz curricular estabelecida pelo PPC, num total de 2.560 horas. Foi possivel
identificar que varios estudantes cumpriram os componentes curriculares (2.160
horas) e ficaram por anos com pendéncias para regularizagdo da Atividade
Complementar  Supervisionada (240 horas) e/ou do Estagio Curricular
Supervisionado (160 horas), ficando com status concludente. Salientamos que foi
considerado como conclusdo em grade normal os(as) estudantes que excederam

em até um ano o prazo final para a integralizagéo.

Tabela 7 - Tempo de conclusdo do curso por ano de ingresso PROEJA IFG -
Campus Senador Canedo - 2014 a 2020

Tempo de Ano de ingresso no curso
concluséo

2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | Total
Até 1 ano (normal) 1 - 1 2 4 8 4 20
1 a2 anos - - - 1 - - - 1
2 a 3 anos - 1 1 2 - - - 4
3 a4 anos 2 1 - 2 - - - 5
4 a 5 anos 2 2 2 - - - - 6
Total de Concluintes 5 4 4 7 4 8 4 36

Os dados levantados nos fazem inferir que houve, a partir de 2017, a
elevacdo da taxa de permanéncia e éxito, pois os (as) estudantes conseguiram
concluir o curso no tempo proposto pelo PPC, além do aumento de concluintes por
turmal/ingresso, sendo 23 estudantes no periodo. Como essa constatagcado nao faz
parte dos objetivos da pesquisa, ndo foi possivel um aprofundamento sobre o que
levou a este aumento da taxa de permanéncia e éxito, 0 que pode vir a ser objeto de
outra pesquisa.

Assim, passamos a efetiva coleta de dados junto aos 8 egressos (as)
participantes da pesquisa realizada através de entrevistas semiestruturadas
subsidiadas por um roteiro que foi dividido em trés momentos: “perfil do entrevistado

(a)”, “processo de ingresso e realizagao do curso” e “apds a conclusdo do curso". A
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fim de preservar a identidade dos(a) egressos(a), adotamos, na reprodugéo da fala
dos mesmos, a especificagao - E1 a ES8.

No primeiro momento, além das informagdes basicas como idade, género,
estado civil, categoria étnico-racial, composi¢cao familiar, buscamos informagdes
sobre a renda familiar bruta e a escolaridade atual a fim de compararmos com os
dados apresentados no perfil dos estudantes no momento do ingresso no curso.

Os 8 participantes entrevistados foram receptivos em contribuir com a
pesquisa, sendo 7 do sexo masculino e 1 do sexo feminino. A faixa etaria dos
participantes foi dos 28 aos 68 anos, sendo 1 egresso(a) na faixa abaixo de 30 anos,
3 na faixa de 30-40 anos, 2 na faixa de 40-50 anos e 2 acima de 60 anos. Eles(a) se
autoidentificaram como pardo (7) e preto (1), sendo 7 casados(a) e 1 divorciado. A
composigdo familiar da maioria dos entrevistados (5) é de 2 a 3 pessoas por
domicilio.

No que concerne a empregabilidade, 7 entrevistados(a) estdo empregados e
1 desenvolve trabalho informal

. A renda familiar bruta subiu para a faixa de 2 a 4 salarios-minimos, sendo o
dobro do informado a época por 88% dos estudantes ingressantes, que compunham
a renda familiar de até 2 salarios-minimos.

Ficou assim tabulada a informacdo dos(a) 8 entrevistados(a), sendo que 3

nao quiseram responder:

Grafico 12 - Renda bruta familiar dos(a) egressos(a) entrevistados(a)

Renda bruta familiar

de 1 a 2 salarios

N&o quis responder

de 2 a 4 salarios

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Cabe destacar que a proposta formativa EJA-EPT (PROEJA) busca garantir
aos jovens e adultos a elevagao da escolaridade na perspectiva da integragao entre
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formacéo basica e formacao profissional, 0 que seria, aos olhos de Lima Filho et al.
(2008, p. 5), uma proposta politica positiva, pois pode “ampliar as condi¢gdes de
insercao produtiva no mundo do trabalho”, refletindo-se, portanto, no aumento e
geracgéo de renda e qualidade do emprego.

Em relagdo a escolaridade atual, foi observado, na coleta preliminar de
dados, que, dos 36 egressos, 4 possuiam matricula valida em curso superior na
instituicdo, sendo 3 na proposta de verticalizagao do Campus Senador Canedo, no
Curso de Bacharelado em Engenharia de Produgéo, e 1 no Curso de Bacharelado
em Musica do Campus Goiania. Desses, 2 estdo entre os entrevistados(a) com a
escolaridade Superior Incompleto, e os outros 6 tém como escolaridade o EM
Técnico Completo.

Foi observado que 3 egressos(a) ja possuiam o EM quando ingressaram no
curso, porém, viram na formacéao realizada no IFG n&o uma recorréncia escolar, mas
um elemento agregador formativo, como descreve o E4: “Foi bom porque o meu EM
mesmo foi rapido (supletivo). Ai ele agregou muito porque o EM do IFG é mais
assim, potencializado. Ele € melhor se comparado a uma escola normal. Nao achei
ruim nao (fazer novamente), eu aprendi mais.” Percebemos, no relato, o
reconhecimento social e a qualidade do ensino atribuida a instituicdo, o que é
corroborado na pesquisa de Faria e Moura (2015, p. 161), quando os estudantes
identificaram uma infraestrutura fisica e equipamentos que “facilitam o acesso a
aprendizagem” e qualidade do ensino ligada “a qualificagdo da equipe técnica e dos
professores envolvidos no processo educativo”.

Nesse quesito, investigamos se os entrevistados(a) prosseguiram ou tinham o
desejo de dar continuidade aos estudos, com énfase no Ensino Superior. Os(a)
egressos(a) 1 e 3 chegaram a ingressar no Curso de Engenharia de Produgéao,
lembrando que o curso € ministrado no periodo vespertino. Contudo, narram suas

dificuldades para permanecer estudando:

Como agora eu estou mudando algumas coisas na minha vida, vou ter que
sair daqui e ir para outra instituicdo por conta de conciliar com o trabalho,
porque para mim estava ruim. Eu estava no 4° periodo, sé que eu parei, né,
nao cheguei a trancar ndo. Eu tenho que ver essa questéo ai. Eu acho bom
demais aqui, sabe. Eu comecei aqui e queria terminar aqui, mas pra mim ta
dificil, ta complicado. Trabalhar a noite e estudar durante o dia, ta dificil...
Nao ta facil, ndo. Como eu ja trabalho na area de manutengéo, eu consegui
entrar em uma empresa que a manutencgao eu vou fazer (escala) 12/36, ai
fica mais facil para eu estudar durante o dia ou durante a noite né. Ai eu
posso escolher o periodo na parte da manha ou da noite, vai depender do
horario que eles me colocarem l|a. Vou fazer a transferéncia para
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Engenharia Mecanica na UNIP... quero ver se aproveita matéria daqui
(E1).

Meu sonho é terminar a faculdade. Eu passei no vestibular e era para mim
entrar no curso (Engenharia de Produgao), sé que ai o periodo era da 1 da
tarde as 6 e pouco. Como na quinta e sexta eu trabalho e entro 17 h e paro
na sexta 8h, eu trabalho de plantdo (alternado: 1 quinta ou sexta / por
semana). Ai se eu tiver trabalhando na sexta, eu entro 17 horas e paro no
sabado 8 h . Ai eu tentei negociar com eles (a coordenagéo do curso), por
exemplo: se eu nessa semana tiver na quinta, eu sair mais cedo para entrar
17 horas no servigo, s6 que eles nao concordou, disse que nao tinha como,
ai eu peguei, fiz a matricula mas nem fui na escola. Nem comecei. A
pedagoga tentou falar com eles para reduzir minha carga horaria, até que
eu tivesse, por exemplo, se eu tivesse aula de portugués na sexta. Ai
reduzia a carga horaria e depois eu ficava devendo aquelas horas, mas
falou que nao tinha como. Teve uma la que falou assim, na minha cara:
(parece ser no momento da matricula - Corae?) E melhor o senhor desistir,
ninguém vai liberar o senhor toda sexta e toda quinta nesse horario. Eu
falei: Nao é toda, uma semana e na quinta e outra na sexta. Falou: Nao tem
como nao. Entao eu falei: pode fazer a matricula, mas eu vou ver. Ai eu fiz,
mas nao fui nenhum dia porque depois eu ia criar problema la. (...) Depois
do curso em refrigeracdo eu fiz o curso técnico em Taxidermia no Instituto
Tecnolégico de Taxidermia, la em Trindade (pontuei o esforgo pela distancia
- ele: eu corro atras). Eu comecei na PUC (Biologia). Quando eu entrei na
Prefeitura, o presidente me liberou 4 horas na parte da manha porque o
curso de Biologia é de manha. Ai eu fiz o vestibular 13, passei e fiz 3 meses,
ai mudou o presidente e o outro que entrou falou: ndo, vocé nao tem direito,
ou vocé tranca, para...mando vocé embora da Prefeitura. Ai eu pensei, né,
como eu ja tinha compromisso com o dinheiro de Ia e sem o dinheiro de la
eu ndo conseguia pagar o curso, porque eu tinha meia bolsa sd, ai eu tive
que parar. Nossa, ainda mais na PUC. (Expressou o gosto pela area
ambiental - falei sobre a proposta POCV - abertura de curso de Biologia ou
Meio Ambiente no IFG - Senador Canedo?). Nossa, eu era o primeiro a
matricular. Eu fui para a UNIP, também Biologia, s6 que comecou a
pandemia, estudei até... quando comegou a pandemia, ai passou tudo a
distancia, ai eu peguei e desisti. Eu ndo gosto de aula a distancia, nao,
presencial € melhor. (E3)

Ainda sobre a trajetoria escolar, foi observado que o tempo médio de
interrupcao da trajetéria escolar entre o EF e o EM para os 8 entrevistados(as) ficou
entre 2 anos a 10 anos, sendo que, dos 3 que informaram n&o haver interrupgao, 1
informou que fez o ensino regular em idade adequada, concluindo o EM no ano de
1981 e 2 ingressaram no curso a partir da EJA - EF, denotando que a escolarizagao
se deu na fase adulta. Lima Filho et al. (2008, p. 5) explicita a demanda social dos
sujeitos dessa modalidade de ensino pela terminalidade dos estudos pautadas em
“politicas publicas estaveis que I|hes possibilitem retomar seus estudos com
tranquilidade, na perspectiva de direito subjetivo”, na aprendizagem como

possibilidade ao longo da vida.

4 Plano de Oferta de Cursos e Vagas (POCV): plano que tem como objetivo principal avaliar a atual
estrutura de oferta de cursos de Ensino, Pds-Graduagéo e Extensdo, além das vagas ofertadas, a fim
de promover 0s ajustes necessarios, bem como avaliar as possibilidades de expansao da Instituicéo -
discusséo e elaboracéo institucional local realizada em 2021.
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Grafico 13 - Periodo de auséncia escolar dos(as) entrevistados(as)

Periodo de auséncia escolar

Nao informado de 1 a 2 anos

de 3 a 4 anos

Sem interrupcsio

mais de 5 anos

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A amplitude de percentual do dado “sem interrupcéo”, que representa 37,5%
dos egressos(a) entrevistados(a) e o percentual apresentado anteriormente no
topico 1.2.1 de 61,2% dos(as) estudantes ingressantes no curso que informaram nao
haver auséncia escolar entre o EF e o EM, possibilita-nos inferir que os(as)
estudantes podem nao ter entendido o questionamento a época, gerando um dado

inconsistente com a realidade.

Passamos, em um segundo momento, a investigar aspectos inerentes ao
processo de ingresso e realizagdo do curso, sendo perguntado aos egressos(a):
como este(a) ficou sabendo do curso; qual a situagédo profissional a época do
ingresso; se houve recebimento de auxilio estudantil; e quais as motivagdes para
ingresso, permanéncia e conclusdao do curso e as consequentes facilidades e/ou

dificuldades na trajetoria formativa realizada.

Foram expostos varios aspectos 0s quais organizamos em categorias que

estdo relacionadas aos estudantes e a instituicao, conforme descrevemos a seguir:

Tabela 8 - Categorias de analise reveladas nas entrevistas

Facilitadores da permanéncia Dificultadores da permanéncia

Relacionadas aos estudantes

Conclusao EM integrado a EPT Tempo sem estudar
Resisténcia e perseveranga Conciliar trabalho/escola
Ascenséo profissional Conciliar familia/escola

Afinidade com o curso Relagao estudante/estudante




68

Relacao estudante/estudante Pandemia Covid-19 e adaptagao ERE

Relacionadas ao IFG

Estrutura fisica (sede definitiva) Estrutura fisica (sede proviséria)
Status da instituicdo (qualidade) Dificuldade de acesso
Qualidade docente Relagao docente/estudante
Relagao docente/estudante Equilibrio entre teoria e pratica

Estagio Supervisionado

Pandemia Covid-19 e adaptacdo ERE

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Compreendemos ser interessante para a instituicdo saber como e quais foram
as formas mais eficientes na divulgagcdo e captacdo de estudantes. Assim,
perguntamos aos entrevistados(a) sobre como souberam do curso oferecido pelo
IFG. Observamos que 4 egressos(a) tinham alguma pessoa proxima vinculada a
instituicdo que os informou sobre a oportunidade (colega de trabalho ou familiar
estudante da instituicdo). Para 2 egressos(a), foi através da visita de divulgagao nas
turmas da EJA - Ensino Fundamental nas escolas do municipio e o0s outros 2
entrevistados (a) disseram que foi pelas redes sociais e por divulgacédo da

implantacao do IFG no municipio.

Quando perguntados(a) sobre a situagéo profissional a época do ingresso no
curso, 7 informaram estar empregados, sendo que 5 trabalhavam em areas afins
do curso, o que foi um aspecto facilitador para a permanéncia deles. Porém, 1
egresso(a) explicitou sua situagdo de desemprego, que perdura até o presente

momento.

Todos os entrevistados(as) receberam um ou mais auxilios estudantis
dispostos na Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) do IFG, os quais classificaram
como uma “ajuda importante” para atender as despesas com locomogdo e

alimentagao, como descrito pelos(a) egressos(a):

Eu recebia os 3: transporte, permanéncia e alimentagdo. Foi importante,
sim, demais. Na pandemia, a gente pegava a cesta basica do PNAE,
ajudou muito. (E2)

Eu recebi s6 o auxilio permanéncia. Ajudou. Quando nés voltou (presencial,
pés-pandemia)... ai quando foi o més de agosto, comegou (o funcionamento
do refeitério). Eu peguei 4 a 5 meses. Foi 6timo... O tempo que nés
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chegava em casa para jantar correndo, nés vinha, jantava aqui e depois ia
para a aula. Nao tem coisa melhor n&o. (E5)

Recebi o auxilio permanéncia e o auxilio transporte. Ajudou bastante. Eu até
fiz uma economia desse auxilio e consegui tirar minha carteira de
habilitacdo. (...) Foi um ponto a mais, depois do curso vocé ter a carteira de
habilitagcdo, também & um ponto positivo. (E6)

Em relagdo as motivacbes para ingresso no curso, foram apontadas a
possibilidade de concluir o EM integrado a EPT e a perspectiva de uma ascensao
profissional, principalmente para os 5 egressos(a) que ja trabalhavam ou tinham

afinidade com a area de refrigeracéo e climatizagéo:

Na verdade foi os dois, né, concluir o EM e ainda ter um curso técnico. Eu
ja tinha o interesse em conhecer mais sobre refrigeragéo e climatizagéo,
como eu ja trabalhava na area de manutengao, isso seria pra mim... seria
um adicional extra no curriculo. Eu achei muito interessante ter um curso
técnico, ainda mais de refrigeragdo, que € uma area que eu tinha um
interesse em aprender...nisso ja concluia o EM, sendo que eu vi que o
mercado exige, até hoje que a pessoa tenha o EM. (E6)

O curso me deu oportunidade de conclur o ensino médio e
automaticamente eu consegui uma qualificagdo técnica. Entdo isso me
motivou. (E1)

Foi a oportunidade de terminar (EM) e fazer o curso (técnico). Porque se eu
ndo viesse para ca, eu nao ia terminar o 2° grau. Para mim terminar eu teria
que ir 14 para (o colégio) Henrique Santillo, ai eu aproveitei e fiz tudo junto
(EM+técnico). Eu nunca tinha trabalhado na area de refrigeragéo, mas tinha
vontade porque é quase tipo uma mecanica mesmo. Eu sou mais chegado
na mecanica. (E5)

Ja trabalhava na area e queria agregar na minha vida profissional. (E4).

Os(a) entrevistados(a) reconhecem em si o perfil de resisténcia e
persisténcia, mas identificam as dificuldades inerentes a sua situacdo de
trabalhador(a) que tem de conciliar inumeras responsabilidades com o
tempo/espago escola. Arroyo (2017, p.62) identifica a falta de preparo das escolas
para acolher esses sujeitos jovens e adultos que lutam para sobreviver e que nao
tém dominio dos seus tempos, sendo “vitimas da rigidez dos tempos escolares
desde o pré-escolar, e ainda teimamos que eles se adaptem a mesma rigidez ao
voltarem a escola”. O autor questiona a organizacdo dos tempos escolares e seus
modelos rigidos, alertando que a falta dessa percepcao “é negar-lhes de fato seu

direito a educacao”.

Outras questbes foram apontadas pelos egressos(a), como o acesso a

instituicdo (a sede definitiva fica no polo industrial, distante da area residencial do
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municipio), desisténcia, apoio familiar e perspectiva de um futuro mais digno, como

relatam a seguir:

Na minha turma, se ndo me engano, concluiram s6 2... 3 pessoas. Olha, eu
acho que, uma das questdes que pesam, é a questao da pessoa estar a
muito tempo parada, sem estudar. Porque na minha turma, na época,
entrou muitas pessoas nesse perfil € outra coisa também & a questdo de
conciliagdao de trabalho e escola. A pessoa tem que ter um pouco de
perseveranga, de persisténcia, senao nao vai ndo. No meu caso mesmo &
uma...tipo, eu t6 estudando aqui mas é na raga. Ainda tenho dificuldade ...
tipo, se tem muito tempo parado de estudar, tem muitas coisas que vocé
esquece...Parece que a gente vai ficando com a idade mais avangada,
vocé vai ficando mais lento para pensar, raciocinar... €& perseveranga
mesmo. Teve mais desisténcia no inicio, mas ao longo do curso também.
Conciliar trabalho, muito tempo sem estudar. (E1)

O motivo de eu permanecer mais foi porque... Eu nao desisto facil. E outra,
eu sei que € uma coisa que, futuramente, pode alguém pensar que nao,
mas vai me ajudar. O Estudo é a melhor coisa que a pessoa tem na vida.
(E3)

Na minha turma, entrou 30 e formou praticamente 3. O problema, eu acho
assim, que a pessoa tem que ter foco primeiramente. (...) Eu sou assim,
vamos supor que eu fale assim para a pessoa: vocé vai fazer isso. Se eu
achar que nao me convém, que eu nao vou chegar |4, eu nao vou entrar. E
se eu entrar, eu quero ver o fim. (...) Porque quem nao sabe que quem
trabalha n&do cansa? vocé cansa, mas se vocé quer uma coisa... Olha, eu
comecei la no Irma Catarina (EJA fundamental), eu trabalhava e ia todo dia
para a escola. Tinha dia que eu saia na carreira de casa, mas era pertinho,
s6 que tem dia que vocé chega atrasado, outro dia um pouco adiantado,
mas eu nunca faltei. Aqui [o IFG é distante da casa do entrevistado(a)],
quando eu retornei (presencial, apés a pandemia) ... eu chegava 6 horas e
pra tomar banho, jantar e vir, tinha que ser corrido né. Ai minha filha falou:
Pai, faz assim, o senhor vem e ao invés de sair na carreira, o senhor espera
e eu trago o senhor. Ai ela me trazia até aqui e eu voltava de 6nibus. Ai nés
fez isso e eu fiquei até terminar. Tem dia que se vocé néo tiver coragem e
falar eu vou, vocé ndo vem nao. Ta cansado. (E5)

Entdo, pra mim, no comeco a dificuldade... era mais a questao do trabalho,
porque eu trabalhava no horario comercial, entrava as 8 e saia as 6 e o
curso comegava as 7 horas. Entédo eu tinha 1 hora nesse tramite ai, pra mim
organizar pra ta la no Instituto. Entdo, minha dificuldade maior era essa: Sair
cansado do servigo, chegava la um pouco cansado, com certeza... Ficava
bem cansado mesmo, mas mesmo assim eu tinha persisténcia de estar 13,
sabe... Porque o que ia agregar na minha vida ia compensar. Eu tinha esse
pensamento, que seria um pouco dificil, mas para frente ia ser
recompensado. (...) Dificuldade maior foi também depois que mudou para o
prédio permanente. Ai, no caso, ficou um pouco mais dificil questao de
locomogédo mesmo, do Onibus. Tinha que ir no Terminal, pegar o Eixao la...
e também na hora de ir embora, atravessar aquela GO... perigoso, nao sei
se ainda esta assim, mas era muito perigoso... eu vi la que eles colocaram
um radar para diminuir a velocidade, talvez melhorou um pouco. Mas a
maior dificuldade para mim era essa... Mas vendo também os
companheiros desistirem, isso foi um pouco, para mim, um pouco
desmotivador também. Eu ndo entendia porque... Porque os professores
estavam dando o seu melhor, tinha conteldo, tinha aprendizado, mas a
maioria das pessoas, ndo sei se era mais 0 cansago, se era 0 mesmo
motivo que o meu... mas eu tive a persisténcia, mesmo cansado, mesmo
depois no servigo, eu estar |a. Fazendo as tarefas, tinha as atividades que
tinha que fazer em casa, os trabalhos... Algumas pessoas ndo deram conta,
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foi desistindo. No comego, quando eu entrei eram 30 alunos, quando eu
terminei o curso, eu acho que tinha 3: Eua (...)e o (...). (E6).

Foi questionado aos entrevistados(a) quais seriam, em sua visdo, os pontos
fracos e fortes do curso e do IFG, o que nos possibilitou identificar categorias
comuns relacionadas tanto aos estudantes quanto a instituicdo. Percebemos que as
relagcdes de interacdo estudante/docente/estudante e estudante/estudante podem
ser um elemento facilitador ou dificultador para que se alcancem a permanéncia e o

éxito dos estudantes, como apontam as falas abaixo:

Pra mim sempre foi boa. Vocés sao profissionais, nossa ta louco, ndo tem o
que reclamar. Mas para outras pessoas, sempre tem um que reclama ...
Porque mexer com gente, né...complicado. (E1)

Nossa, era muito bom. Um ajuda o outro, na nossa turma um ajuda o outro.
Professor, sempre que a gente precisava ajudava de toda forma. Eles
ajudavam a gente... qualquer situagdo que a gente estava passando, eles
ajudavam assim. Nossa, foi muito bom. Eu sinto muita saudade, tanta falta
do IFG. Foi muito bom pra gente. Pra mim mesmo, eles... nenhum colega
deixava nds para tras... Se tivesse alguma coisa para fazer, quem sabia
ajudava o outro. (E2)

Entre nds, alunos, tinha uns ambicioso. Tipo (...)... comegou a implicar com
eles todos ai falou assim: vou diminuir o nimero de aluno aqui que é menos
concorréncia pra mim que vou terminar o curso. Vou falar para vocé, eu ndo
esqueco disso... Tinha um casal, um homem e uma mulher que fazia o
curso la e sentava atras dele, ai coisa que os professor passavam, que 0
curso pede pra ver, para ler... ai 0 homem parece que escreveu um nao
sem o til, ai o (...) chamou ele de burro: Vocé é burro, que esta fazendo
aqui? Ai saiu ele e a esposa dele, sairam os dois de uma vez. Falei: (...),
nao pode fazer isso ndo, cara. Ai ele: He, quanto menos pessoas ficar aqui,
menos concorrente fica pra mim, quando terminar o curso. E ele foi assim
até o final, foi desse jeito. Ai muitos foram desistindo. E também quando
entrou o professor de matematica 14 uma vez... eu gostava porque eu gosto
de ser cobrado, quanto mais eu sou cobrado mais eu corro atras para
poder...mas ele era demais, sabe? Ele passava umas tarefas la e nao
explicava ndo... préxima aula eu quero isso resolvido, ai o pessoal ficava
doido. Tudo pessoa de idade, pessoa ja com mais de 50 anos, 40 anos. Nao
tinha menos de 40 anos... ai ele exigia isso, que tinha que trazer pronto e
valendo ponto. E ai as notas... ele avisou, que todas as tarefas que ele
passasse era valendo 1 ponto, ia ser a nota do bimestre. Ai a pessoa nao
conseguia resolver, ndo voltava mais. Eu sei que depois mudou porque veio
outro professor que parece que dava tudo na mao, tudo que ele explicava
todo mundo entendia. Ai mudou completamente, mas ai ja tinha diminuido
bastante, desistido... Ishii, a maioria da sala. Quando ele entrou
(referindo-se ao professor anterior) a maioria desistiu. [Em contrapartida,
elogiou alguns professores]... Aprendi muito com professores (...), (...) e
(....), gente boa demais. (E3)

Sempre teve uma relagdo muito boa. Os professores sempre tinham aquele
cuidado, né, de cuidar cada caso com os alunos, assim, que tinham mais
dificuldade. Sempre estava bem de perto. Eu lembro que, ndo sei se foi na
palestra (de ingresso), mas, muitas vezes, dava motivagao para a gente
continuar o curso. E assim, qualquer duvida... todas as duvidas que eu tive
Ia, eu consegui resolver. Algum problema que eu tive |a referente ao curso,
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referente ao auxilio(estudantil), referente ao trabalho, sempre os
professores estavam aberto ali para resolver até o final, até quando eles
conseguissem te ajudar, eles estavam disponiveis. Isso ai eu acho muito
bom esse ponto. Tinha parceria entre os alunos... mandava mensagem: oi,
como vocé esta? Por que vocé nao veio? A pessoa falava: ndo, é porque
tive problema aqui... muitas vezes por causa do trabalho, ndo dava o
horario... longe. Tinha um que estudava com a gente que morava do outro
lado de Goiania, ai ele atravessava Goidnia para estudar... E ele era uma
pessoa que eu estava perto dele, que eu ajudava nas atividades mesmo...
Ai chegou um tempo que chegava |4 cansado, s6 a capa mesmo...
infelizmente ele ndo conseguiu ndo, estava cansativo. (E6)

Quanto aos aspectos da infraestrutura e a qualidade do
ensino-aprendizagem, a maioria dos entrevistados(a) pontuou que a falta de
laboratorios, sentida principalmente pelos(a) egressos(a) das primeiras turmas (o
Campus Senador Canedo permaneceu na sede proviséria por cinco anos), € a
estrutura curricular com énfase na teoria em detrimento da pratica, agravadas pelo
periodo da pandemia de Covid-19 que submeteu os estudantes ao ERE por dois
anos, ocasionou, aos olhos dos(a) egressos(a), a conclusdo do curso com

deficiéncias formativas. Suas narrativas explicitam esta avaliagao:

Eu comecei na sede provisdria e terminei 4. Ndo tinha nenhum tipo de
laboratério para fazer na pratica, certeza que teve um prejuizo muito grande.
Eu tenho colegas que formou comigo que n&do atuam na éarea por, tipo
assim, porque a qualificagéo ficou fraca. Pra mim ndo porque, tipo, eu ja
atuava na area, eu ja tinha um conhecimento. Mas para as pessoas que
nunca viram essa questdo de trabalhar com manutencao, refrigeragao,
essas coisas...(E1)

O curso é teoria e pratica e na nossa época quase nao teve pratica, foi o
que deixou a desejar. (...) O que atrapalhou muito a gente foi a pandemia
porque era para ter teoria e pratica e a gente quase nao teve aula pratica,
ficou foi mais na teoria. E eu entendi que a parte pratica era muito mais
importante que a teoria, nesse caso (para a profissdo). A gente ia um dia,
na outra semana o professor j&4 estava com Covid, aluno estava com
Covid... Foi uma coisa bem dificil. (E2)

Assim, um ponto que eu gostaria de pontuar é sobre as aulas mais praticas
na area técnica. Nés teve pouca, sabe. E os alunos... como eu ja tinha
conhecimento, ja trabalhava na area, eu quase, tipo assim, quase nao senti
muita falta, mas ou outros alunos ja tiveram, tipo assim, muita reclamagéo
sobre isso. (...) Uma defasagem pratica: Tipo assim, na refrigeragéo tem
uma matéria que € de elétrica né. Assim, aula pratica de elétrica... na
pratica nem teve, porque da um certo conhecimento para a pessoa quando
sair no mercado, ou sendo ter uma certa nogdo de montar um sistema
elétrico no ar condicionado. (...) A elétrica que eu aprendi no curso foi bem
tedrica mesmo, e basico. Pouco, praticamente basico, pratica mesmo nao
teve. (E4)

No caso, 0 que eu acho que precisa melhorar... porque no caso nosso teve
um problema muito sério que foi a pandemia, porque nds comegou... Ai
teve aquelas aulas remota. A gente ficava... o professor explicando as
coisas e vocé fica assim na duvida... Entdo, nés nao foi aquela pessoa,
vamos dizer assim, que saiu fechado, pronto para trabalhar. N6s tém que,
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parte do curso, aprender de novo porque nés nao teve aquele tempo de...
quer dizer... Nao culpo os professores porque eles tinham a grade suficiente
para passar para nés. Ai, no caso, 0 espago era pouco, tinha que dividir, um
dia era uma coisa, no outro outra e nos ficamos no ar, porque os dois
primeiros anos do curso ficou tudo no remoto e quando chegou (presencial),
caiu tudo que tinha para fazer, tinha que fazer dentro de 1 ano, ai nés ficou
perdido, sabe? Ai vocé pegava uma coisa, outra vocé ja ndo pegava. Igual
soldagem mesmo, acho que ndés ndo pegou 2 semanas. Ai quando foi pra
nés fazer na pratica ficou: nés vamos fazer 2 semanas, 3 semanas, s6 que
quando nés foi fazer, fizemos 1 semana e parou. A pratica foi 1 semana.
Quer dizer que nés ficou naquela: aprendeu na teoria mas na pratica, que
nés precisa do minimo de 1 més de pratica pra nds sair bichado, todo mundo
soldando, fazendo do jeito que precisava, isso nés nao teve. (E5)

Eu fiz todo o curso na sede provisoria. A falta de estrutura prejudicou muito.
Ficou ruim. Porque hoje eu fui ai (na sede definitiva) e hoje tem laboratério.
L& nao tinha, tudo provisoério, era mais complicado. Tinha aula na teoria, ndo
tinha na pratica.(...) O pessoal do curso técnico em refrigeragcéo, para eles
focar mais na pratica, porque a pessoa na pratica ... falando de mim, eu
sou mais facil de desenvolver mais rapido. Eu fico assim, |a curioso e querer
meter a mao e aprender mais rapido, para a pessoa aprender e perder o
medo. Pra quando terminar sair um profissional mais seguro porque senao a
pessoa sai ai, como fala... ndo aprender... a pessoa vai falar: onde vocé foi
estudar? Foi no IFG. Nossa, la é desse jeito? Ai suja 0 nome né, e o nome
(do IFG) é bem forte. (E8)

Outra questdo que gerou dificuldade na conclusado do curso, principalmente
aos estudantes que nao trabalhavam na area, foi 0 momento da realizagdo do
estagio supervisionado, dado observado no levantamento anterior sobre o tempo de

integralizacdo, conforme relatos:

Também uma questdo é o estagio, que é muito dificil também. A gente
finalizou o estagio ai na escola mesmo porque a gente ndo conseguiu
empresa para fazer o estagio. Quem ja trabalhava na area néo precisava de
estagio (estagio curricular enquanto pratica profissional supervisionada
desenvolvida pelo educando em situagéo real de trabalho, conforme PPC).
O meu (estagio) eu fui uns dias com um rapaz la de Campinas (Goiania)
acompanhei com eles |a, mas eu acabei terminando ai na escola porque foi
mais facil pra mim. (E2)

E porque foi assim: Teve duas formaturas e eu participei da primeira. Ai eles
formaram depois porque eles nado terminaram... Ndo conseguiram o
estagio... (E4)

O Estagio eu fiz aqui. Nos perguntou se nado tinha fora para nos fazer
(parceria com empresas) Ai, no caso, como alguns nao tinham tempo,
estavam trabalhando, ndo achou firma suficiente para fazer o estagio, nés
tivemos que fazer aqui mesmo. Que eu falei que foi pouco tempo. Foram
poucos dias, muito rapido...Vocé ndo pega muito. (E5)

Contudo, os entrevistados(a) atribuem ao IFG qualidade de ensino, com
professores capacitados, mostrando que tem o desejo de fazer outros cursos e

qualificagdes na instituigao.
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A demanda de vaga, de profissionais, precisa de muito. Tanto é que eu sai
da (...) no més de dezembro/23 (a menos de 1 més) e hoje ja estou com
outra vaga, mas porque eu quis entrar agora, se eu quisesse entrar antes
eu tinha, entende? Esse curso, com a certificagdo, facilitou muito, ainda
mais que tem o nome de Instituto Federal. Totalmente diferente. (...) Eu ndo
quero parar ndo. Se tiver oportunidade aqui, em outro horario (curso
superior apenas no vespertino), eu quero vir para ca também. Entdo, o meu
filho fez aquela...o sorteio para fazer o curso técnico, disputou o sorteio e
ele ndo foi contemplado, ficou chateado. “Eu queria estudar la, com o
senhor 13, e ndo sei o qué. Ai eu falei: calma, a oportunidade vai chegar...
uma hora chega. Eu acho que se ele fizesse a prova ele passava porque ele
€ bom. Fez para automacéo... ficou chateado, nossa...Eu comecei fazer...
aquele como é que fala...Pibict, parece... que € iniciagdo cientifica.
Iniciagdo cientifica eu conclui, so6 falta pegar o certificado. Ai eu fui fazer...
fiz inscricdo também para aquele...de gestdo econdbmica (educagao
financeira - FIC), esse eu ndo terminei ndo. (E1)

Questao de aprendizado, nada me impediu. Eu vejo que os professores sao
realmente muito capacitados, transmitem bem o conhecimento, entdo se o
aluno tiver interessado, empenhado, dali ele tira o ouro porque os
professores sdo extremamente, como se diz...Sabem passar o conteudo,
sabem passar o conhecimento.(...) Os professores sempre tinham aquele
cuidado né, de cuidar cada caso com os alunos, assim, que tinham mais
dificuldade. Sempre estava bem de perto. A coordenacao, a diretoria estava
sempre incentivando os alunos para eles continuarem. (...). Algum problema
que eu tive la referente ao curso, referente ao auxilio (estudantil), referente
ao trabalho, sempre os professores estavam aberto ali para resolver até o
final, até quando eles conseguissem te ajudar, eles estavam disponiveis.
Isso ai eu acho muito bom esse ponto. (...) Foi essa oportunidade chave que
me fez, né, ingressar nele (no curso) e ficar até o fim, pela comodidade, por
também ser um curso que tem um nome. IFG, querendo ou nao, € uma
instituicho muito conhecida no Brasil todo, entdo para o curriculo isso &
muito bom. (EG)

Eu queria fazer técnico em mecéanica industrial. Queria n&do, quero. Eu n&o
sei se o IF tém ... (informo que o IFG - Campus Senador Canedo oferece o
curso técnico de mecanica no formato regular, com horario integral.
Pergunto: como vocés foram penalizados pela pandemia, se o IFG oferecer
curso de pequena duracdo - FIC, como um reforgo na formacgao, vocé teria
interesse?) So6 para refrigeragcdo, sem nada de matéria (tedrica), eu achava
bom. Ajudava, so pratica, sem teoria. Se eu caio la (no IFG) pra estudar
tudo de novo, ndo compensa (fala das disciplinas do nacleo comum). Sem
tanta teoria porque na empresa eles ndo querem teoria, querem pratica.
(E7)

Em geral, assim, no IFG, professor, coordenador, tudo nota 10. Tenho nada
a reclamar. E um nivel diferente né. (...) Ndo estou, assim, trabalhando na
area, mas quando mostro o meu certificado, as pessoas ja vé diferenga.
Principalmente, do IFG, né. Ensino técnico no IFG pesa muito. (E8)

Por fim, passamos a colher as impressdes dos entrevistados(a) sobre a
pos-conclusao do curso com o propoésito de investigar se a elevagao de escolaridade

contribui ou ndo para a sua vida profissional.

Foi detectado que, dos 8 egressos(a), 1 nao se identificou profissionalmente

com o curso, relatando que “Eu nao trabalhava na area e, até o momento, eu nao
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tenho pretensdo de trabalhar na area...Eu tenho vontade de fazer curso superior em
outra area. Fazer alguma coisa. Na refrigeragcao nao... eu desanimei ja no estagio,

nao é minha praia.”

Especificamente sobre a categoria ascenséo profissional, potencializada pela
conclusao do curso, observamos que houve reflexo tanto na qualidade de vida do
egresso(a) e sua familia quanto numa elevagao remuneratdria, e ainda em relagao a

postura de valorizac&do do trabalho desempenhado, conforme relatado:

O curso foi muito bom para mim. Vocé vé que sai de uma empresa e entrei
em outra rapidamente (em menos de 1 més). Bom na remuneragédo também
porque vocé passa de um profissional que tem um ensino profissionalizante
para técnico né... tipo assim, a pessoa ja tem um olhar diferente para
vocé. O curso, tipo, depois que a gente forma, vocé tem o certificado, € um
leque de opgdes que vocé tem, né... € concurso, novos... vocé nao fica
preso, vocé nao fica, como fala, submisso. Qualquer coisa, fala ndo, tchau
para vocés que eu vou ali. Nao vai se submeter a qualquer tipo de servigo.
(E1)

Através desse curso, eu consegui abrir portas boas no meu local de
trabalho. Quer dizer, ndo foi no meu local de trabalho que eu ja tinha
aposentado na area que eu trabalhava. Eu aposentei em 2015 (continuou
trabalhando apds aposentadoria). Eu trabalhava na Prefeitura e ai eu pude
comprovar la que eu tinha capacidade de exercer o cargo que eles tinham
me colocado. Eu trabalhava la de auxiliar administrativo, ai eu fui trabalhar
na educagdo ambiental. Os professores (...), (...) me ajudarma muito e eu
fiquei muito feliz com isso. (E3)

Hoje em dia, a gente vé que é muito importante e ajudou muito na minha
carreira esse curso. Ja trabalhava na area e buscava a certificagdo. O curso
agregou muito profissionalmente. Atualmente, eu estou empregado em
outra empresa. Na verdade, assim que eu comecei 0 curso eu sai da
empresa e estou na (..). As duas empresas englobam a area de
refrigeracdo. Assim, me ajudou muito porque eu subi de cargo. Eu era
ajudante e atualmente sou mecanico de refrigeragéo. (E4)

Mudou o rumo, assim, praticamente porque eu tinha interesse de ter um
curso técnico, porém, nao tinha muitas condigdes financeiras, né. E também
por questdo de deslocamento porque o curso técnico que eu queria fazer
era la em Goiania e ndo tinha nenhum meio, ai eu precisaria de ter um
curso ai mesmo no Canedo. (...) Através desse curso abriu muitas portas.
Um curso técnico com EM, querendo ou nao, ja da uma diferenciada. Com
experiéncia, curso técnico, carteira de habilitagado, ai ja deu outra visdo no
curriculo. Como eu falei, quando eu entrei no curso eu estava trabalhando
como eletricista industrial e acabei desenvolvendo atividades de
manutengdo em refrigeragdo na empresa que eu estava. A curto prazo, eu
ndo tive reflexo na remuneragédo... eu entrei la como ajudante, eu cresci la...
nessa empresa eu trabalhei 5 anos, entrei como ajudante, eu interessava
muito na parte de manutencdo eu consegui a vaga de eletricista, ai fui
desenrolando até ser eletricista sénior. (E6)

E relevante destacar que o reflexo positivo apontado pelos(a) egressos(a) que

tinham afinidade ou ja trabalhavam na area do curso n&o se aplicou aos demais 3
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entrevistados(as), pois esses apontam que a deficiéncia formativa citada
anteriormente os deixou inseguros em relagdo a desenvolver atividades laborativas

na area da Refrigeracao e Climatizagao, como explicitam:

O curso foi muito bom, mas a pandemia estragou... Foi dificil, tudo novo.
Noés todos fomos, todo mundo (professores e alunos), teimoso. Nos todo
mundo de frente, batendo assim... professor explicava as coisas
lutando...Eles ficavam ai de frente até terminar, explicava tudo, entdo nao
tem como falar que foi ruim. Mas é igual eu falei sobre o negécio do prazo
que foi pouco para nés, para aperfeicoar. Nem trabalhando (na area) eu
estou porque isso requer vocé comprar muita ferramenta, ou kit completo e
eu ndo comprei ainda. Ai eu estou aguardando a hora que eu comprar eu
quero ver se eu comeco a trabalhar. Hoje eu estou trabalhando em uma
empresa de construgao civil. Eu queria uma capacitagao para chegar la na
frente (mercado de trabalho). Eu fiquei interessado (o entrevistado(a) veio
ao IFG saber se havera o curso FIC em mecéanica), mas eu gosto também.
Eu queria no caso transformar o meu (curso Técnico em Refrigeragéo e
Climatizagdo) para mexer com automoéveis, no caso mexer com ar
condicionado de carro. Porque, no caso, se eu entrasse para mexer com
mecéanica, eu ia fazer a mesma coisa, descobrir a mecanica do ar
condicionado de carro, ai eu agregava os dois. (E5)

Na area de maquinas térmicas, eu dou conta... de montar, comecar e deixar
montado, mas, em termo de refrigeragdo, eu ndo dou conta... Nao é que
vocé ndo aprende... A gente aprende bastante coisa, mas em termo mesmo
da refrigeracéo... eu ndo tenho coragem de pegar um ar condicionado para
montar. Ja pensou eu queimar um aparelho desse ai? Carissimo. (...)
Quando entrei no curso, trabalhava de soldador e continuo. Em termos do
curso, na area da refrigeracdo, ndo melhorou. Se eu for entrar ai em uma
empresa hoje... eu ndo tenho coragem de apresentar o meu certificado
como técnico porque ai vao me jogar maquina para mim montar e nés nao
aprendeu montar. (E7)

Eu fiz todo o curso na sede provisoria. A falta de estrutura prejudicou muito.
Ficou ruim. Porque hoje eu fui ai (na sede definitiva) e hoje tem laboratério.
L& nao tinha, tudo provisoério, era mais complicado. Tinha aula na teoria, n&o
tinha na pratica. (...) Eu fiz o curso para mim trocar de funcao, na época.
La na empresa, trabalhava no (...), eu fiz para ser transferido para outro
setor, né. Ai foi acabando que eu sai (da empresa) e fui para outra area. (...)
Nao trabalhava na area do curso. Trabalhava na area operacional de
maquinas e equipamentos. Hoje estou como supervisor. (...) Mas hoje (o
curso) estd me ajudando bastante. Ajuda.(...) As pessoas hoje, nessa area
que eu trabalho, eles ndo exigem tanto o curso superior, né, mas o técnico
porque € uma area muito critica. Ai quando vé uma pessoa com um pouco
mais de estudo, assim tudinho, eles vé com mais visdo. (E8)

Assim, reconhecemos, nesses trés momentos das entrevistas
semiestruturadas, um percurso, um caminho para alcangarmos uma compreensao
sobre a trajetéria formativa desses sujeitos no contexto do IFG - Campus Senador

Canedo.
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3.4 Resultados e discussoes

A luz do referencial tedrico, do Estado do Conhecimento e das entrevistas
realizadas, apresentamos o que nos revelou o percurso desta pesquisa, que
objetivava analisar os desdobramentos da elevacdo da escolaridade na vida dos(a)
egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracdo e

Climatizagdo na modalidade EJA do IFG — Campus Senador Canedo.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, foram observadas, como define Yin
(2016, p.32), a potencial multiplicidade de interpretacbes e singularidade dos
eventos humanos, uma vez que a pesquisa visou capturar o significado dos eventos

da vida real, da perspectiva dos(a) egressos(a).

Nesse contexto, ndo podemos desprezar que a vivéncia desses estudantes
com o IFG é impactada pelo breve percurso histérico de existéncia do Campus
Senador Canedo (2014-2023) de apenas nove anos, cujo processo de implantagéo
ocorreu em um periodo politico desfavoravel de restricbes e cortes orcamentarios,
além de uma crise sanitaria mundial, a pandemia de Covid-19, que impds, devido ao
carater emergencial, uma reestruturagdo pedagogica destituida de planejamento.

Corroborando esta analise, recuperamos a fala da atual Diretora-Geral do
Campus Senador Canedo no momento da mudanca para a sede definitiva, realizada

em agosto de 2019:

A Diretora-Geral do Campus, Maria Betania Gondim, disse que servidores
docentes e técnico-administrativos, estudantes e a comunidade externa
terdo melhores condigdes de trabalho e estudo, respectivamente. “Os
nossos servidores vao estar em um espago bem mais amplo. Os estudantes
também. Serdo 15 espagos pedagdgicos, entre salas e laboratérios, fora o
auditorio, o refeitério e a lanchonete. Ou seja, a gente vai poder propiciar um
melhor atendimento para todos os envolvidos no processo educativo”,
destacou.

Ela explicou que a limitagéo infraestrutural da sede proviséria prejudicou a
implantagdo do Campus, sobretudo a oferta de novos cursos. Com a
mudanga, o planejamento € de que novos cursos sejam criados, em breve.
‘O Campus tem um potencial muito grande, ele pode atender um numero
bem maior de alunos. Na sede definitiva, poderemos abrir novos cursos,
inclusive estd previsto um técnico integrado em Meio Ambiente. Nés
também pretendemos abrir uma especializacdo presencial e ampliar as
vagas para a educacao a distancia, pois dentro da nova sede dedicamos um
espaco proprio para o polo EaD”, contou a Diretora-Geral.

Se, de um lado, a limitagdo infraestrutural afetou o normal crescimento do



78

Campus, por outro lado, o espago da sede proviséria, disponibilizado pela
Prefeitura de Senador Canedo, desde 2014, possibilitou a qualificagao de
mais de 2,5 mil pessoas, em diferentes cursos e modalidades. “A Prefeitura
foi uma grande parceira, e ndo tenho duvidas que continuara a ser. Inclusive
ja temos parcerias ja firmadas, uma delas é com a Secretaria Municipal de
Transito (SMT), para a construgdo de um carro elétrico”, ressaltou.

Na segunda-feira, 12, o Campus Senador Canedo promoveu, na Camara
Municipal de Senador Canedo, uma assembleia com o intuito de informar a
comunidade, especialmente os familiares dos discentes, sobre a data da
mudanga para a sede definitiva. A Diretora-Geral e a equipe gestora
apresentaram aspectos favoraveis e desfavoraveis da mudanga para a nova
sede.

Entre os favoraveis, a professora Maria Betania reiterou que o espago
provisério ndo suporta mais o Campus, de tal modo que comega a
prejudica-lo; comentou acerca dos amplos espagcos que a sede definitiva
propiciara. Desfavoravel é a questdo da locomogédo dos estudantes e
alunos, tanto pela rodovia GO-403 quanto pela GO-537. “Na GO-403, o
ideal é a construgao da passarela, a qual temos solicitado a bastante tempo.
Na GO-537, sera preciso ligar a rotatéria a via paralela a GO, facilitando
assim o acesso ao Campus”, explicou. (IFG, 2019).

Figura 1 - Sede Proviséria - IFG Campus Senador Canedo

Fonte: Acervo Coordenagéo de Comunicagéo Social (CCS) do IFG - Campus Senador Canedo
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Figura 2 - Sede Definitiva - IFG Campus Senador Canedo

Fonte: Acervo Coordenagédo de Comunicagéo Social (CCS) do IFG - Campus Senador Canedo.

Salientamos que houve participagdo na pesquisa de estudantes das turmas
ingressantes nos anos 2014, 2015, 2018, 2019 e 2020, o que representa, de forma
concreta, a visdo dos(a) egressos(a) de sua trajetéria formativa em um curso que
coincide com a criagao do campus.

Assim, diante de suas narrativas, foi possivel perceber que os(a) estudantes
se sentiram acolhidos e pertencentes a instituicdo.Entretanto, a trajetéria formativa
dos mesmos mostrou-se deficiente devido, principalmente, as questdes de
infraestrutura, como a falta de laboratoérios, que estes atribuem a “ter mais pratica e
menos teoria”, como denotam os relatos dos(a) entrevistados(a). Esse fato impactou
mais os(a) egressos(a) que nao trabalhavam ou tinham afinidade com a area do

Curso.

(...) ndo tinha nenhum tipo de laboratério para fazer na pratica, certeza que
teve um prejuizo muito grande... Pra mim nao porque, tipo, eu ja atuava na
area, eu ja tinha um conhecimento. Mas para as pessoas que nunca viram
essa questdo de trabalhar com manutengéo, refrigeracdo, essas coisas...
(E1);

(...) o curso é teoria e pratica e na nossa época quase nao teve pratica, foi o
que deixou a desejar. (E2);

(...) como nés fomos a primeira turma, sempre os meninos falavam que nés
éramos 0s cobaias. Laboratério vai chegar, vai chegar e nunca chegava.
(E3);
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(...) € a questado da aula pratica mesmo, melhorar... ter mais aulas praticas
na area técnica.(...) Tanto era que eu era um dos alunos que tinha mais
(facilidade) porque eu tinha conhecimento na area, ai quando era aula de
refrigeracdo o pessoal pedia ajuda, até os préprios professores.(E4);

(...) o que eu achei que mais precisava, que nds teve pouco tempo de
instrugédo (aulas praticas/laboratério), igual soldagem nés fez pouca coisa.
(E5);

Mas tem que gostar também, a pessoa tem que ter um pouco de vocagéao.
Se dedicando ai, entrando ai, vai dar certo. Eu sempre tive vontade de
aprender as coisas diferentes, voltada a manutencao... desde adolescente,
sempre tive essa vocagao com elétrica, ar condicionado, mecénica, sempre
eu estava por dentro ai. (E6);

A parte pratica ficou a desejar, apesar que a pandemia atrapalhou bastante,
né. (E7);

A falta de estrutura prejudicou muito. Ficou ruim. Porque hoje eu fui ai (na
sede definitiva) e hoje tem laboratério, 14 n&o tinha, tudo provisério, era mais
complicado. Tinha aula na teoria, ndo tinha na pratica. (E8).

E importante salientar que o escopo da pesquisa em curso ndo contempla
uma analise sobre a organizagao curricular desenvolvida pela instituicdo, o que
poderia refletir essa percepcédo de desequilibrio entre teoria e pratica, no entanto,
Ciavatta (2005, p. 9) destaca que a segmentacéao curricular propagada e alimentada
historicamente no dualismo que separa a formacgao geral da formacgao profissional,
pode estar “cerceando a formacgao integrada do conhecimento que embasa a técnica
e as tecnologias, sedimentando uma politica curricular equivocada do ponto de vista
da educacao omnilateral.”

Desse modo, os(a) egressos(a) mencionaram sugestdes de que o IFG
promovesse cursos de capacitagdo para minimizar as dificuldades tanto de
aprendizagem quanto de formacdo técnica. E importante ressaltar que a
aprendizagem no ambito da escolarizagdo e qualificagdo profissional na dimensao
integrada, exige de estudantes e professores uma postura interdisciplinar, sendo
como aborda Moura (2007, p. 24), “ um exercicio coletivo e dinamico que depende
das condi¢cdes objetivas das instituicbes, do envolvimento e do compromisso dos
agentes responsaveis pelo processo ensino-aprendizagem”, visando a construgao,
desconstrucdo e reconstrugdo de uma aprendizagem significativa contextualizada

com a realidade especifica. Assim expressam os(a) entrevistados (a):

Eu sé acho que ndo deve acabar com o curso porque eu ja ouvi muita
gente falando isso. E um curso... o povo fala: curso de refrigeracéo, ndo
sei 0 que ... (0 curso) € uma oportunidade muito boa, por mais que seja, o
valor inicial & pouco... é pouco, mas vocé ta comecgando na profissdo. Se
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tiver como promover mais oportunidade... pensar numa forma... vamos
supor... pessoas com muitos anos parado, sem estudar... uma forma de
ajudar a pessoa a retomar os estudos. Questdo de matematica, portugués,
um minicurso antes, um reforgo... eu acho... ndo sei como vocés vao
trabalhar isso, mas a ideia é essa porque, as vezes, a pessoa chega ja pega
...apesar que os professores repetem para caramba e tal, né, mas tem
gente com muita dificuldade. (O IFG) tem que promover mais cursos. Eu
quero ver essa instituicdo lotada de gente igual as outras que tem por ai.
Tem gente que briga para entrar no instituto ai, € uma concorréncia
tremenda. (E1).

(...) teve um curso divulgado ai no IFG, mas na época eu estava estudando,
ndo tinha como eu fazer que é o (curso) Eletricista Industrial, que abrange
mais a elétrica de industria... que abrange tudo. Eu tinha interesse nesse
curso, s6 que acabou que depois eu ndo procurei mais se teve mais e tal...
N&o sei se esta tendo. Ele ndo é demorado n&o, acho que uns 6 meses. Na
verdade eu precisaria muito desse curso. Nossa, ajudaria muito no meu
servigo, porque nessa area tem muita automacéao, e ai esse curso mostra
como vocé trabalhar com isso e pegar a pratica também, porque igual eu
falei para vocé, mexer com elétrica a pessoa ja tem que ter uma certa nogéo
na pratica e na teoria também. (E4)

Eu queria fazer técnico em mecanica industrial. Queria ndo, quero. Eu nao
sei se o IF tém...(como vocés foram penalizados pela pandemia, se o IFG
oferece curso de pequena duragdo - FIC como um reforgo na formagao,
vocé teria interesse?) So6 para refrigeragdo, sem nada de matéria (tedrica),
eu achava bom. Ajudava, s6 pratica, sem teoria. Se eu caio la (no IFG) pra
estudar tudo de novo, ndo compensa (fala das disciplinas do nucleo
comum). Sem tanta teoria porque na empresa eles ndo querem teoria,
querem pratica. (E7).

Como demonstrado anteriormente na analise de dados, o perfil dos(a)
egressos(a) entrevistados(a) coaduna com o perfil explicitado tanto nas pesquisas
do Estado do Conhecimento como em outras pesquisas relacionadas ao tema.
Entretanto, cabe destacar o impacto dos aspectos sociais relacionados ao género,
cuja reproducdo da narrativa segue abaixo sem a devida identificagdo numérica

para preservagao da egressa:

Eu nunca trabalhei de carteira assinada ndo. Porque meus meninos
pequenos e s6 quem trabalhava era meu marido, na época, de carteira
assinada. Agora nem ele, nem eu estamos trabalhando de carteira assinada
nao. Quando eu terminei no IFG eu fui para o IBGE, passei 8 meses no
IBGE. Agora eu trabalho aqui mais uma moga no bronze (trabalho informal
na area da beleza e bem estar - bronzeamento natural e artificial).

A condigdo de mulher cuidadora também foi expressa quando a egressa foi

perguntada se houve algum episodio de interrupgdo/abandono durante o curso:

N&o, mas teve alguns dias que eu, tipo, deixei de mdo porque os meus
meninos, os trés adoeceram e eu fiquei s6 mais cuidando deles. Ai a
coordenagcdo me chamou e perguntou o que estava acontecendo e me
ajudaram. Porque eu ndo tinha nota baixa, nunca tinha reprovado... eu, tipo,
abandonei, assim... N&o foi abandonar, naquele momento n&o tinha
condicdo de eu estudar, cuidar da familia...conciliar uma coisa com a outra.
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Percebe-se, também, na narrativa dos(a) egressos(a), o desejo latente de dar
continuidade aos estudos, mas a formatagdo do ensino e a inobservancia das

especificidades do sujeito trabalhador acabam por inviabilizar esse sonho:

Vontade eu tenho, eu tenho medo de nao dar conta de chegar. Toda vida eu
tinha vontade de formar, assim, em qualquer um curso superior, sabe? Mas
a gente... assim, igual, eu ndo sei se eu dou conta... Ai vocé precisa prestar
o vestibular, tem que fazer o Enem, ai fica meio pesado, né, porque vocé
tem que correr muito. Mas se eu tivesse uma chance de fazer um curso
superior, eu queria. (E5)

Eu tenho, sim. Até eu fiz a inscricdo para o vestibular, né, para Engenharia
de Produgédo. Ai eu nao prestei, desisti porque achei: vai ser muito corrido.
Ai um colega meu fez e passou. Eu ndo fiz. Eu tenho vontade de fazer um
curso superior, muito. Ai na época eu tinha... o horario ai que atrapalha, né?
(curso no vespertino) € o meu horario de trabalho prejudicava. Ele (o
colega) era da parte de mecanica, ai ele mudou o horario dele, ai ajudou
bastante. Eu nado tive como mudar... (E8)

Eu tenho vontade de fazer curso superior em outra area. Fazer alguma
coisa. Na refrigeragdo nao... eu desanimei ja no estagio, nao é minha praia.
S6 se fosse Engenharia de Produgao, mas ndo consegui ndo. (...) Esse ano
mesmo, eu nao... depois que eu terminei, eu ndo estudei. Fiz curso mais
nenhum... sempre eu estava fazendo algum curso, mas parei mesmo. Mas
eu tenho vontade de dar continuidade aos estudos, sim. (E2)

Arroyo (2017, p. 71) explicita que o publico da EJA chega as escolas
“sabendo-se trabalhadores submetidos a tantas formas de segregagdo, mas
sabendo-se também resistentes a tantas segregagdes que lutam pela educagao
como libertacao, esperando entender-se nessas tensdes entre
humanizagdo-desumanizacgéo.” Os(a) egressos(a) tém a percepg¢ao da sua condigao
de trabalhador(a) que, de forma resistente, persiste em alcangar seus objetivos,
considerando a escola como um lugar de possibilidades para ascensdo social e
qualificacdo para o mercado de trabalho. Abordam o cansaco e as dificuldades para
conciliar trabalho, escola e familia, os obstaculos de uma trajetéria descontinua de
ensino e a pressao que o trabalho exerce sobre as condi¢bes dos estudantes
trabalhadores. Nesse sentido, Faria e Moura (2015, p. 155) expbéem o carater
excludente da sociedade brasileira e do sistema educacional sobre esses sujeitos,

mas, “mesmo em condi¢des adversas, alguns resistem e permanecem estudando.”

A regra é a exclusdo, posto que a sociedade nao esta pensada para todos
no que se refere ao acesso aos bens materiais, simbdlicos, culturais,
artisticos e ao conhecimento cientifico produzidos e acumulados
historicamente pela humanidade. Ndo obstante, esses sujeitos n&o estéao
isentos de produzir materialmente 0 que essa mesma sociedade precisa
para se reproduzir. Dessa forma, sdo convocados/obrigados a produzir para
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que os estratos médios e, especialmente, as classes dirigentes, possam
usufruir de todos esses bens. (...) Assim, a motivagdo consiste em agdes
determinantes para alcangar um fim, a partir da interagdo do homem sobre o
meio e deste sobre o homem. Por isso, a motivacdo € um determinante das
condicbes materiais de existéncia, que definem, entre outros aspectos,
oportunidades educacionais e profissionais.

A vista disso, foi possivel atestar que a elevacdo da escolaridade dos(a)

egressos(a) suscitada pela conclusdo do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio

em Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade EJA do IFG - Campus Senador

Canedo contribuiu para a ascensao profissional, em especial para os(a) estudantes

que ja trabalhavam ou tinham afinidade com o curso, conforme descrito

anteriormente no topico “analise de dados”. Reproduzimos entdo uma das

narrativas:

Quando eu entrei no curso eu estava trabalhando como eletricista industrial.
Esse curso me ajudou com aumento salarial, ndo com mudanca de fungao,
mas aumento salarial... melhorou, questao salarial melhorou. Porém, eu vi
que nao ia ter essa tdo... nessa empresa eu nao ia crescer tanto, ai eu
resolvi sair dessa empresa e eu fui para o (...), ai o salario duplicou. A
remuneracgao foi Ia em cima por conta também do curso, foi um diferencial.
Hoje eu estou na (...) como eletromecanico. (...) Tem vez que a pessoa gera
uma duvida ali... Nossa, sera que isso (o0 curso) vai dar certo, sera que vai
agregar... A pessoa fica naquela duvida, fica pensando se vai dar algum
retorno para ela, ai gera uma conversa aqui e outra ali, ai a pessoa acaba
desistindo. Se ela (a pessoa) souber o tanto que esse estudo é importante
para a carreira, também a questdo financeira, ter umas oportunidades
melhor... Nossa, ai ndo ia ter vaga para as pessoas. (E6)

Os resultados da pesquisa nos levam a perceber, como observa Machado

(2016, p. 432), que a EJA ndo se reduz apenas a escolarizagéo:

Sua  histéria, na realidade brasileira, e também na realidade
latino-americana, abarca a luta pelo direito de acesso, permanéncia e
conclusao da escolarizagdo com qualidade, em consonancia com inumeras
outras lutas: pelos direitos a saude, ao trabalho, a moradia digna (seja no
campo ou nas cidades), a igualdade de género, ao respeito as diversidades,
dentre tantas outras, que a configuram como educagao ao longo de toda a
vida e pela construgdo de uma sociedade que, de fato, seja espago de
vivéncia e convivéncia de todas e todos.

Desse modo, outras lutas sao necessarias, sim, para reverter a situacao de

exclusao social imposta pelo “metabolismo do capital”’, citado por Faria e Moura

(2015), que foi implacavel para os 266 estudantes que acabaram por abandonar o

curso. Segundo Castro (2016, p. 59), “a situagcédo de classe indicara o acesso e a
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permanéncia na escola, dependendo das necessidades de sobrevivéncia de uma

familia da classe trabalhadora.”

Por fim, os autores advertem que

(...) ndao podemos ser ingénuos e propor que o fortalecimento desses
motivos que contribuiram para a permanéncia de alguns vai resolver o
problema da desisténcia da maioria, uma vez que essa exclusio, conforme
ja foi visto, tem sua raiz no proprio metabolismo do capital, mas servem de
pistas para que a escola, dentro de seus limites e possibilidades, possa se
(re) organizar na busca de minimizar sua agado excludente. (Faria; Moura,
2015, p. 164).

Essas reflexdes nos remetem ao desejo de que, especificamente no contexto
do IFG, se consiga minimamente o alcance do objetivo exposto no PPC do curso
que é oferecer uma formagao abrangente e integral do ser humano, ou seja, uma
formagao omnilateral, com a integracao de todas as dimensdes da vida no processo
formativo - trabalho, ciéncia e cultura. “O intuito, portanto, &€ formar um profissional
cidadao critico-reflexivo, competente técnica e eticamente e comprometido com as
transformacgdes da realidade na perspectiva da igualdade e da justiga social.” (IFG,
2018c, p. 6).

CAPITULO 4 - PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o Produto Educacional, intitulado Eu, minha histoéria e
a EJA, tipificado pela Capes como midia educacional — video-depoimento, no qual
buscamos dar protagonismo para os(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeracédo e Climatizacdo na modalidade EJA do IFG - Campus

Senador Canedo.

4.1 Apresentagao

O Produto Educacional, intitulado Eu, minha histéria e a EJA, é parte
integrante do trabalho de conclusao de curso apresentado ao Programa em Rede de
Po6s-Graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Consoante o

Regulamento do Programa, o PE deve ser acompanhado de um relatério da
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pesquisa informando seu processo de desenvolvimento, aplicagdo e avaliagdo, o
qual esta descrito no Apéndice A. Salientamos que tal relatério sera destacado do
corpo da dissertacdo para inclusdo e depédsito na plataforma EDUCAPES,
juntamente com o video produzido.

O PE esta vinculado a pesquisa intitulada A elevacdo da escolaridade para
os(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragéo e
Climatizagdo na modalidade EJA do IFG - Campus Senador Canedo, cujo objetivo
foi analisar os desdobramentos da elevagdo da escolaridade na vida dos(a)
egressos(a) do referido curso. Assim, foi delineada a execug¢do de um PE na
tipologia de producdo audiovisual — video-depoimento, visando o registro das
percepgcbes desses sujeitos sobre os desdobramentos que a elevagido de
escolaridade alcangcada através da EJA fez na sua trajetoria de vida, no seu
desenvolvimento pessoal, profissional e socioeconémico.

Os objetivos especificos da producdo foram: a) dialogar, reconhecer e
registrar as percepcdes dos(a) egressos(a), com énfase no seu protagonismo em
relacdo a sua trajetéria académica e de vida; b) proporcionar aos potenciais
estudantes da modalidade a possibilidade de refletir sobre as experiéncias, a
importancia e os desafios da trajetéria académica sob a ética de pessoas que
vivenciam a mesma realidade social de trabalhador-estudante; c) aplicar o video em
diversos momentos/espacos institucionais e extrainstitucionais, como no Encontro
dos Egressos IFG e na divulgagédo para ingresso nos cursos na modalidade EJA
ofertados pelo IFG.

Devido ao restrito aspecto temporal para conclusdo das atividades
académicas do mestrado, optamos por um video de curta duracdo que, além de
proporcionar o efetivo registro das percepgdes dos(a) egressos(a), enfatizando seu
protagonismo, fosse possivel sensibilizar os novos e potenciais estudantes da EJA
que poderiam refletir, através dessa produgdo audiovisual, sobre os desafios e
conquistas da trajetoria académica de pessoas que vivenciam as mesmas
experiéncias que eles no contexto social de trabalhadores estudantes.

Cabe ressaltar que o PE tem como caracteristica a aplicabilidade imediata,
devendo ser planejado, desenvolvido e aplicado com foco na melhoria dos
processos de ensino no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, seja em
seus ambientes formais e ndo formais. Desse modo, o produto educacional - video

depoimento foi constituido pelo registro de 03 (trés) entrevistas com os egressos,
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que apos os procedimentos de edicdo, contou com a duragao total de 5 minutos e 03
segundos, sendo disponibilizado na plataforma Youtube conforme link:
https://www.youtube.com/watch?v=ECDhiR4w2|M.

Por fim, o PE passou pelo processo de avaliagdo e validagdo junto aos

membros da equipe institucional do IFG ligados diretamente ao curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragédo e Climatizagcdo na modalidade EJA do
IFG — Campus Senador Canedo, bem como junto a pessoas ligadas ao Férum
Goiano de EJA, ambiente representativo ligado a tematica da educagéo de jovens e

adultos.

CONSIDERAGOES FINAIS

No percurso desta pesquisa, foi possivel apreender que a EJA, como politica
publica educacional, possui um carater reparador da histérica desigualdade social
brasileira, que fez e continua fazendo com que muitos sujeitos, por razdes
socioeconémicas complexas, ndo consigam exercer seu direito constitucional a
educacao. Este processo continuo de exclusdo é evidenciado quando observamos
que 70 milhdes de brasileiros maiores de 19 anos ndo completaram a Educagao
Basica (dado da Pnad Continua 2022). Constata-se, nesse sentido, que a oferta de
oportunidades de formagéao para a populagédo jovem e adulta é reduzida nas esferas

do sistema de ensino publico federal, municipal e estadual.

Este estudo se deu no ambito da EJA-EPT (PROEJA), programa criado sob a
perspectiva da formagdo integrada da educagdo basica com a educagao
profissional. Trata-se de uma politica importante que se constituiu simultaneamente
em um desafio politico de resgate da cidadania mediante a reinser¢céo no sistema
escolar brasileiro de jovens e adultos trabalhadores, quanto um desafio pedagogico
porque € necessario estar atento as especificidades, pluralidade, diversidade e
necessidades concretas desses sujeitos. Castro (2016, p. 167) contribui indicando
as contradicbes do Programa sob as condigbes estruturais do capitalismo, isso
porque, de um lado, o PROEJA busca a ampliagao dos direitos sociais permeados

pelos “fundamentos das relagdes econdmicas (...) que dificulta o rompimento com a


https://www.youtube.com/watch?v=ECDhiR4w2jM

87

ingeréncia dos principios do mercado sob a educagdo.” Por outro, procura “a
constru¢cao de uma sociedade assentada na emancipagdo do homem por meio do

estabelecimento de formas de trabalho nio alienadas.”

Assim, essa politica sozinha pode nao dar conta, posto que o atendimento
aos jovens e adultos trabalhadores demandam acgbes mais abrangentes,
consistentes e estaveis, exigindo um conjunto de politicas publicas intersetoriais.
Necessitamos pensar a educagdo como meio de luta em prol de uma sociedade
melhor, justa, que coloca a aprendizagem no centro do processo formativo e propicia
aos estudantes uma formagdo ampla e integral, contemplando assim as diversas
dimensbes constitutivas da vida, como a cultura, a ciéncia, a arte e a tecnologia. O
foco ndo é a subordinacao e a fragmentacao dos sujeitos, mas a constituicdo de sua
totalidade, na perspectiva emancipatoria, ou seja, com “praticas pedagogicas que
trabalhem com os diversos movimentos dos corpos-inteiros nos cotidianos das
escolas. (...) sem separagcdo estanque, hierarquica e dicotdmica entre trabalho

manual e trabalho intelectual.” (Rangel, 2023, p. 5).

Portanto, a escola carece entender-se como um espaco social de acolhimento
dos(as) estudantes em suas tonalidades afetivas/emocionais, estimulando praticas
pedagogicas que possibilitem o olhar ampliado e afetivo do/para os sujeitos nas
suas multiplicidades. A responsabilidade desse espago € grande em relagao a
proposicao de uma educacdo critica e reflexiva que evite a reproducdo e a
perpetuacédo das desigualdades oriundas do modo de vida capitalista. A escola e os
sistemas de ensino precisam, como cita Ramos (2008, p. 23), ter uma visao critica
do mercado de trabalho e construir um processo formativo que contribua “para que
0 sujeito se insira no mundo do trabalho e também questione a I6gica desse mesmo

mercado.”

Isso posto, o percurso desta pesquisa foi conduzido com foco em apreender a
perspectiva dos(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Refrigeracdo e Climatizacdo sobre os desdobramentos que a elevagéo de
escolaridade efetivada, através da EJA-EPT (PROEJA), fez na sua vida. Buscamos
dar aos entrevistados(a), protagonistas da realidade vivida, a oportunidade de
expressar sua opinidao sobre a estrutura fisica e pedagogica disponibilizada pelo IFG,

sobre sua trajetdria formativa e vida profissional, sendo um momento proficuo de
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interagdo, feedback e sugestbes que pudessem subsidiar a¢des futuras por parte da

instituicao.

Foi desvelado que os estudantes se sentiram acolhidos e pertencentes a
instituicdo, embora tenham apontado para uma deficiéncia formativa disposta por
fatores como condi¢cbes de infraestrutura inadequadas devido ao processo de
implantagcdo do campus que foi impactado por questdes politico-econémicas no
percurso historico de sua criacdo (2014-2023) e pelo periodo de ERE relacionado a

crise sanitaria da pandemia de Covid-19.

Os(a) egressos(a) revelaram satisfagdo pela oportunidade de poderem
expressar suas opinides e restabelecer o vinculo com a instituicao, apresentando
aspectos que facilitaram e dificultaram sua permanéncia e conclusdao do curso.
Nesse quesito, observamos que a interagao do IFG com os egressos(as) da EJA,
em especial através de agdes ligadas ao Comité Gestor Local de Acompanhamento
dos Egressos do Campus Senador Canedo é diminuta, o que pode ser redefinido
pela gestdo, pois, estes tém interesse e disponibilidade para contribuir com
informagdes relevantes acerca do seu processo de formacado e da adequacao da
proposta do seu curso, subsidiando o planejamento, a definicdo e a retroalimentagao

das politicas educacionais do IFG.

Vale destacar que esses estudantes trabalhadores e trabalhadoras ja vém de
uma realidade de exclusdo e trajetorias descontinuas de estudo, demonstrando, em
seus relatos, o cansaco e o desafio que € conciliar trabalho, escola e familia.
Contudo, entendem que ao retratar sua trajetéria podem sensibilizar e incentivar
outros jovens e adultos a buscar a elevacgao e a terminalidade da escolarizacédo, bem
como demonstrar a possibilidade da efetiva ascensao profissional e melhoria da

qualidade de vida.

Ficou evidente que a Instituicio de Ensino deve discutir seu papel
pedagogico-ético-politico visando oferecer condigcbes adequadas para que jovens e
adultos possam permanecer e concluir seus estudos com éxito, ndo podendo
constituir-se em mais um sistema de segregacdo social. E necessario ter a
percepgao que a escola nao esta preparada para o atendimento dos sujeitos adultos

trabalhadores que demandam por uma escola e uma organizagao curricular que lhes
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possibilitem conciliar o tempo e o trabalho com a jornada escolar. Isso porque é
necessario considerar a concretude da realidade desses sujeitos. Esses sao
trabalhadores e trabalhadoras que Ilutam pela sobrevivéncia, experimentando
tempos de vida, cultura e identidade especificos, ndo tendo controle do “tempo”, o

qual é tdo instavel quanto a sua forma de trabalhar.

As pesquisas sobre a permanéncia na EJA evidenciam também que, a
principio, o retorno a escola dos (as) estudantes esta relacionado com a busca pela
escolarizagcdo e formacao profissional para aquisicdo de emprego. No entanto,
outros sentidos e significados vao emergindo, como a busca pelo conhecimento, o
desejo de continuidade da escolarizagdo em nivel superior, 0 convivio com
professores e colegas, a valorizagcdo da escola, a possibilidade de ascensao
profissional. Sendo assim, as formas de organizagcdo escolar e praticas
pedagogicas, bem como o] relacionamento docente/estudante e
estudante/estudante, interferem diretamente na permanéncia e éxito dos(as)
estudantes. Emergiu, na manifestagcdo dos(a) egressos(a) entrevistados(a), que o
registro da conquista de emprego e de novas posi¢des no campo social, trouxeram
a estes “a sensagao de pertencimento a uma situacdo nova e elevagao da
autoestima, oportunizando a reconstrugado da identidade.” (Silva e Jorge, 2018, p.
68)

Por fim, o tema da Educacao de Jovens e Adultos é complexo, apresentando
varias nuances que demandam, além do aprofundamento de estudos e pesquisas,
uma acao coletiva para a efetivacdo de uma politica publica que promova a elevacgao

da escolaridade através da universalizagao da educacao basica de qualidade.
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Apresentagao

O Produto Educacional, intitulado Eu, minha historia e a EJA, & parte
integrante do trabalho de concluséo de curso apresentado ao Programa em Rede de
Po6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Tanto no
regulamento do programa quanto no projeto pedagogico da pos-graduagao, constam
os objetivos de desenvolvimento de produtos educacionais e materiais
técnico-cientificos constituidos pela interface entre Trabalho, Ciéncia, Cultura e
Tecnologia, com vistas a inovagao tecnoldgica e melhoria dos processos educativos
e de gestao em espacgos formais ou nao-formais. (IFG, 2018d, p. 2)

Assim, a perspectiva da pesquisa desenvolvida, bem como a elaboragao do
Produto Educacional (PE), foi ao encontro de sua vinculagdo a Linha de Pesquisa
Histéria, Organizacdo e Memoérias de Espagos Pedagodgicos na Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), Macroprojeto 4 - Histéria e memdrias no contexto
da EPT, que abriga projetos que trabalhem e estudem as questdes relacionadas a
“histéria e memoria da EPT local, regional e nacional, considerando o mundo do
trabalho a partir de estudos de disciplinas, eventos, instituicdes, curriculos, espagos
de formagcdo e recursos didaticos, entre outros” (IFG, 2018d, p. 4). Considera,
portanto, a construcdo temporal dos estudos de memoria da EPT no espaco
pedagogico do IFG - Campus Senador Canedo.

Isso posto, em atencao ao desenvolvimento da pesquisa intitulada A elevacéo
da escolaridade para os(a) egressos(a) do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Refrigeragdo e Climatizagdo na modalidade EJA do IFG - Campus Senador
Canedo, cujo objetivo foi analisar os desdobramentos da elevacdo da escolaridade
na vida dos(a) egressos(a) do referido curso, foi delineada a execugao de um PE na
tipologia de produgdo audiovisual — video-depoimento, visando o registro das
percepcbes desses sujeitos sobre os desdobramentos que a elevagcdo de
escolaridade alcangcada através da EJA fez na sua trajetoria de vida, no seu
desenvolvimento pessoal, profissional e socioeconémico. Os objetivos especificos
da producédo foram: a) dialogar, reconhecer e registrar as percepgdes dos(a)
egressos(a), com énfase no seu protagonismo em relagcdo a sua trajetdria
académica e de vida; b) proporcionar aos potenciais estudantes da modalidade a
possibilidade de refletir sobre as experiéncias, a importdncia e os desafios da

trajetéria académica sob a ética de pessoas que vivenciam a mesma realidade social
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de trabalhador-estudante; c) aplicar o video em diversos momentos/espagos
institucionais e extrainstitucionais, como no Encontro dos Egressos IFG e na
divulgacao para ingresso nos cursos na modalidade EJA ofertados pelo IFG.

Devido ao restrito aspecto temporal para conclusdo das atividades
académicas do mestrado, optamos por um video de curta duracdo que, além de
proporcionar o efetivo registro das percepc¢des dos(a) egressos(a), enfatizando seu
protagonismo, fosse possivel sensibilizar os novos e potenciais estudantes da EJA
que poderiam refletir, através dessa producdo audiovisual, sobre os desafios e
conquistas da trajetéria académica de pessoas que vivenciam as mesmas
experiéncias que eles no contexto social de trabalhadores estudantes.

Cabe ressaltar que o PE tem como caracteristica a aplicabilidade imediata,
devendo ser planejado, desenvolvido e aplicado com foco na melhoria dos
processos de ensino no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica, seja em
seus ambientes formais e nao formais. Logo, o PE passou pelo processo de
avaliacao e validacao junto aos membros da equipe institucional do IFG ligados
diretamente ao curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeragcdo e
Climatizagdo na modalidade EJA do IFG — Campus Senador Canedo. Contudo, a
avaliacdo e a validagdo junto aos estudantes matriculados no referido curso,
previstas no cronograma de execugao, foram inviabilizadas devido ao justo e
legitimo movimento paredista nacional da educacao deflagrado, em meados de
mar¢co de 2024, pela categoria de trabalhadores(as) técnico-administrativos em

educacao (TAEs), seguido posteriormente pelos docentes do campus.

O Produto Educacional: Eu, minha historia e a EJA

Percebemos que o desenvolvimento de um material educativo envolve muitas
dimensdes e eixos que se articulam. Desde o processo de planejamento, passando
pela concepgdo e desenvolvimento, até a aplicagdo do material educativo €&
necessaria a coeréncia entre os eixos conceitual, pedagogico e comunicacional.
Kaplun (2003, p. 46) afirma que um material educativo “ndo € apenas um objeto
(texto, multimidia, audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informagao, mas,

sim, em determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
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experiéncia de aprendizado”.

O autor sintetiza que, na criacdo do material educativo, faz-se necessario
delimitar o tema e buscar referenciais tedricos que possam embasar a sua
construcdo. E preciso também estabelecer métodos e procedimentos para o seu
desenvolvimento e aplicagdo, bem como ter a observancia dos aspectos de
dialogicidade e de adequacéao ao publico. Desse modo, o material educativo precisa
ser planejado e desenvolvido, tendo como norte um objetivo pedagdgico, ou seja, €
a partir da finalidade educativa que a escolha das estratégias e das midias deve ser
feita, contemplando conteudos que podem ser agrupados em valores, atitudes,
normas, cooperagao, respeito, ética, diversidade, interatividade, culminando em uma

aprendizagem mais significativa e relacionada com a realidade do(a) estudante.

A inspiragdo para a escolha do material educativo audiovisual advém da
observacdo do comportamento social contemporaneo no uso das tecnologias
digitais, totalmente incorporadas no cotidiano das pessoas. O mercado de trabalho,
o ambiente escolar e as relagdes sociais estdo cada dia mais mediados por

tecnologias digitais, trazendo beneficios e maleficios, conforme sua utilizagéo.

Assim, é interessante perceber a potencialidade do uso da obra de arte
cinematografica na sala de aula. Alves (2015, p. 7) afirma que a sua fruigdo pode

levar a uma experiéncia reflexiva e de transformacéao social, pois

A utilizagdo do cinema como experiéncia critica visa formar sujeitos
humanizados capazes de resgatar o sentido da experiéncia
humano-genérica desefetivada pela relagéo capital. Sob o capitalismo, s6 a
arte realista é capaz de nos redimir da barbarie social. Na medida em que
o filme realista € um reflexo antropomorfizado da vida social, ele € um meio
propicio para a experiéncia critica hermenéutica como autoconsciéncia da
humanidade.

A obra cinematografica € um reflexo estético da sociedade, com a abordagem
de determinados eixos tematicos e problematizacdes, porém, o espectador pode ter
uma experiéncia critica sobre si e sobre 0 mundo a sua volta para além do objetivo
do criador da obra. Santos (2012, p. 3), inspirada em seu artigo pelo teorico

Giovanni Alves, complementa que

(...) ndo podemos ignorar que a relagdo e o sentido dado a obra
cinematografica sera sempre mediada pela existéncia de classe do sujeito
receptor, o que significa dizer que sua interpretacdo e a importancia dada
aos temas abordados na obra cinematografica esta diretamente ligada as
condi¢des concretas de vivéncia desse sujeito, a que tipo de bens culturais
teve acesso devido a sua posigcao dentro do sistema capitalista.
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Desse modo, o planejamento e a constru¢ado do video-depoimento Eu, minha
histéria e a EJA se deu através de trés entrevistas com os egressos do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Refrigeracédo e Climatizagdo na modalidade
EJA do IFG — Campus Senador Canedo que, na primeira etapa da pesquisa,

informaram estar confortaveis e dispostos a participar da producéo.

O PE teve como premissa dialogar, reconhecer e registrar as percepcgdes
dos(a) egressos(a), enfatizando seu protagonismo. Essa produgédo audiovisual
buscou converter-se numa ferramenta de sensibilizacdo para que os novos e
potenciais estudantes da EJA possam refletir sobre os desafios e conquistas da
trajetoria académica, subsidiadas pelo relato de pessoas que vivenciam a mesma

realidade social de trabalhadores estudantes.

Com duracédo de 5 minutos e 3 segundos, o video podera ser aplicado em
diversos momentos/espacos institucionais e extrainstitucionais como no Encontro
dos Egressos IFG, na divulgagéo para ingresso nos cursos ofertados pelo IFG e nas
turmas da EJA.

Metodologia, aplicagao e avaliagao do Produto Educacional

Para a execucdo do produto educacional, o video-depoimento Eu, minha
histéria e a EJA, foi necessaria a definicdo de algumas etapas, as quais sao
detalhadas a seguir.

Inicialmente, entramos em contato com os(a) 5 egressos(a) que, na primeira
etapa da pesquisa, dispuseram-se a participar do PE. Entdo, via multiplataforma
WhatsApp, tivemos a confirmagao de participagao de 3 egressos, sendo agendada a
filmagem das entrevistas de acordo com a disponibilidade deles para os dias 27 e 30
de margo de 2024.

Foi encaminhado com antecedéncia ao participante um resumo sobre o
produto educacional a ser produzido, acompanhado de um pequeno roteiro, com as
possiveis perguntas a serem realizadas:

e breve apresentacao (nome, idade e quando ingressou no curso);

e discorra sobre sua trajetéria formativa no curso (motivagdes,
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experiéncias, dificuldades e significados);

e discorra como a realizagédo do curso afetou sua atividade profissional e
se contribuiu para inseri-lo no mercado de trabalho;

e O entrevistado prosseguiu ou tem o desejo de dar continuidade aos
estudos no Ensino Superior?

e Qual sua mensagem de apoio aos estudantes da EJA.

As entrevistas foram individuais, com duracdo média de 30 minutos, e
aconteceram no espaco fisico da biblioteca do IFG - Campus Senador Canedo,
sendo disponibilizado ao participante o Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e
Depoimentos para consentimento e assinatura.

Vale ressaltar que, para a produgao técnica, foi incorporado o apoio
profissional de um jornalista, que, com conhecimentos técnicos e equipamentos
adequados, contribuiu para a qualidade da producdo e edigdo das imagens,
inclusive, para a incorporacdo do video de traducao/interpretacdo em Libras. Os
equipamentos utilizados foram 1 (um) smartfone Iphone SE 2, 1 (um) microfone de
lapela modelo Boya XLR, 1 (uma) camera Logitech C922 Pro Stream 1080p
Webcam, 1 (um) notebook Dell Inspiron, 1 (um) estabilizador triaxial dobravel Osmo
Mobile 3 — DJI, 1 (um) adaptador de audio XLR Saramonic SmartRig XLR.
Utilizamos o software Wondershare Filmora para edi¢gao de video.

Apés a edigao, o video depoimento ficou com uma duragao de 5 minutos e 3
segundos, contando com uma descrigdo da vinculagado da pesquisa, uma pequena
introdugdo da pesquisadora em linguagem acessivel e objetiva a fim de situar o
publico alvo, o relato dos 03 egressos protagonistas da producgéao, as informagdes da
ficha técnica e agradecimentos.

O PE passou pelo processo de avaliagdo e validagado junto aos membros da
equipe institucional do IFG ligados diretamente ao curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeracao e Climatizacdo na modalidade EJA do IFG — Campus
Senador Canedo, sendo analisado pelos participantes os aspectos visuais e de
relevancia no que concerne a divulgacdo e estimulo para que outros estudantes
deem continuidade ao seu processo de escolarizagdo. A avaliagéo e validagao junto
aos estudantes matriculados no referido curso, prevista no cronograma de
execucgao, foi inviabilizada devido ao justo e legitimo movimento paredista nacional
da educacdo deflagrado, em meados de margo de 2024, pela categoria de

trabalhadores(as) técnico-administrativos em educacdo (TAEs), seguido
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posteriormente pelos docentes do Campus. Na tentativa de alcancar a avaliagao de
algum estudante, fizemos a divulgagcdo do PE no Férum Goiano de EJA, ambiente
representativo de pessoas ligadas a tematica da educagao de jovens e adultos.

Assim, foram encaminhados para 18 pessoas da equipe institucional do IFG e
para o Forum Goiano de EJA, através da multiplataforma WhatsApp, tanto o video
quanto o link do formulario de avaliacdo (Google Forms) contendo 5 questbes
abertas e 1 espago para sugestdes e contribuigdes.

Em relacédo a equipe do IFG, buscamos abarcar com o convite para avaliagao
a representacdo de pessoas do Comité Gestor Local de Acompanhamento dos
Egressos do Campus Senador Canedo, do coordenador e ex-coordenadores do
curso objeto da pesquisa, de professores e professoras que ministram aulas
especificamente na modalidade EJA do Campus, além de representantes de outros
departamentos e coordenagdes, como do Departamento de Areas Académicas
(DAA), Coordenagao de Apoio Pedagogico ao Discente (CAPD), Geréncia de
Pesquisa, Pdés-Graduagdo e Extensdo (Gepex) e Coordenagdo de Assisténcia
Estudantil (CAE).

O formulario de avaliagao apresentou as seguintes questdes:

1. O produto educacional apresenta conteldo relevante para os(as)
potenciais estudantes da EJA?

2. O produto educacional proporciona a reflexao sobre as experiéncias e
os desafios da trajetéria académica para o(a) trabalhador-estudante?

3. Vocé acha viavel a utilizagdo/aplicagdo do produto educacional como
ferramenta de divulgagcdo em diversos momentos/espagos
institucionais e extra-institucionais como no Encontro dos Egressos
IFG, na palestra para ingresso nos cursos ofertados pelo IFG na
modalidade EJA e nas turmas da EJA?

4. Qual a sua avaliagdo em relagao aos aspectos estéticos e visuais do
produto educacional?

5. Vocé acha que o tempo de duragdao do produto educacional foi
adequado?

6. Vocé pode colocar aqui sugestdes, contribuicbes de melhoria do
produto educacional ou qualquer outra questao que achar pertinente.

Tivemos 9 devolutivas, sendo 7 da equipe do IFG e 2 do Férum Goiano de
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EJA, sendo que as pessoas ligadas ao féorum ndo se caracterizam como estudantes.
Em analise as respostas encaminhadas, percebemos que os(as) participantes

consideraram o conteudo do PE relevante, conforme relatos em destaque:

E de fundamental importancia que os estudantes da EJA se vejam como
membros e cidadaos inseridos em nossa sociedade, possibilidades de
ascensao pessoal e profissional. Interessante como o produto educacional
traz este viés, onde o conhecimento é tido como um ganho no processo de
ensino e aprendizagem, através da educagao profissional. (Avaliagdo 5)

Sim. O depoimento dos egressos pode motivar outras pessoas a retornarem
a sala de aula, pois 0 ganho é amplo, comega na reinsergao social no
ambiente escolar; passa pela elevagdo da autoestima do estudante com
mais idade, por se sentir parte do meio e capaz de lidar com o dia a dia
escolar; e culmina com a qualificagao/ inser¢do no mercado de trabalho,
resultando na melhora da qualidade de vida desse estudante e de sua
familia. (Avaliagao 7)

Sim. E estimulante ouvir a experiéncia deles que mobiliza outros estudantes
a continuar os estudos, deixando claro que nao ha idade para adquirir e
aprender novos conhecimentos. (Avaliagdo 9)

Foi avaliado que o PE pode suscitar a reflexdo, pois 0s egressos
“entrevistados relataram suas experiéncias, visdo sobre o curso e a instituicao,
mercado de trabalho, desafios da rotina trabalho-estudo e seu desenvolvimento
interpessoal.” (Avaliagdo 1).

Quanto ao uso do produto educacional como ferramenta de divulgacgao, todos
os avaliadores mostraram-se favoraveis, sendo sugerido outros espacgos de insercao

do PE, bem como o desenvolvimento de outros conteudos, como o explicitado:

Claro, toda divulgagcdo de um resultado positivo acerca de uma
oportunidade de mudanga de vida podera incentivar e inspirar nossos
alunos e ajudar na captacao de novas matriculas. Outro trabalho importante
seria a divulgagdo de materiais como esse em redes institucionais e de
parceiros como prefeituras, empresas, associagcbes e escolas de nivel
fundamental. (...) Gostaria de ver mais videos como esse de todos os
cursos que oferecemos, talvez uma fala de um profissional da area externo
ao IFG ou de algumas empresas que contratam nossos egressos possam
enriquecer ainda mais as informagdes do video.(Avaliagéo 3)

... seria interessante o desenvolvimento de trabalhado audio visual em uma
série, onde a apresentacao dos estudantes seja o embrido de concepgao de
uma politica de divulgagao institucional, perpassando na apresentacéo da
infraestrutura do Instituto, relatos dos docentes e dos estudantes
matriculados, que evidenciem perspectivas e consolidacdo das mudangas
almejadas. (Avaliagao 5)

Minha sugestdo € que os egressos que participaram do video também
compartilhem suas dificuldades, os intemperes pelos quais passaram, os
momentos nos quais a ideia de desistir chegou a ser preponderante, as
pessoas que contribuiram para que a motivacao extrinseca se fortalecesse,
etc. (Avaliagdo 7)
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A avaliacido dos aspectos visuais e do tempo de duragdo do video foram
positivas, retratando o PE com uma linguagem clara e objetiva e com uma duragao
adequada. Houve contudo, especificamente em relagao a duragcdo, a ponderacao
de que “normalmente as divulgacbes tendem a ser mais curtas, talvez a diviséo
desse video em varios videos curtos possa levar as mensagens em pilulas de
menos duragdo, mas todas as falas sdo de fundamental importéancia.” (Avaliagéo 3).

Desse modo, consideramos que o produto educacional audiovisual Eu, minha
histéria e a EJA, além de servir como ferramenta de divulgagao, possui o potencial de
sensibilizar os estudantes da modalidade com a possibilidade de reflexao sobre as
experiéncias, a importancia e os desafios da trajetdria académica, subsidiados pelo
relato de pessoas que vivenciam a mesma realidade social de
trabalhador-estudante.

Por fim, salientamos que o produto educacional, apds ter sido aplicado e
validado pela Banca de Defesa com os ajustes necessarios, foi divulgado na
plataforma Youtube conforme link:

https://www.youtube.com/watch?v=ECDhiR4w2]M, e depositado na Plataforma

EDUCAPES, sendo que o mesmo sera registrado como produto vinculado a

dissertagdo de pesquisa em EPT.


https://www.youtube.com/watch?v=ECDhiR4w2jM
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa:
A elevacgao da escolaridade para os egressos do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeragcao e Climatizacao na Modalidade EJA do IFG -
Campus Senador Canedo. Meu nome é Andréia Missias Andrade de Carvalho e
sou a pesquisadora responsavel por este estudo, mestranda do programa em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro. Minha area de atuacdo é como Bibliotecaria
no IFG Campus Senador Canedo. Apds receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, ao final deste documento, vocé tera a opgéo de aceitar ou nao
fazer parte do estudo. Esclarego que em caso de recusa na participagdo vocé nao
sera penalizado(a) de forma alguma. Mas, se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, por meio do
e-mail: andreia.carvalho@ifg.edu.br e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar,
através do seguinte contato telefénico: (62) 9 8269-5167 (disponivel WhatsApp). Ao
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62)
3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1. O objetivo dessa pesquisa €& analisar os desdobramentos da elevagdo da
escolaridade na vida dos egressos do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Refrigeracdo e Climatizacdo na modalidade EJA do IFG — Campus Senador
Canedo. Desta forma, a pesquisa se justifica pela necessidade de avaliar a
aplicacado da politica publica PROEJA no ambito do IFG, bem como enfatizar o
protagonismo dos egressos com o registro de suas percepgdes sobre o que a
elevacao de escolaridade alcangada através da EJA fez na sua trajetéria de vida, no
seu desenvolvimento pessoal, profissional e socioeconémico.

2. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
pesquisa e lhe asseguramos que seus dados pessoais serdo mantidos no mais
absoluto sigilo, garantindo sua privacidade e confidencialidade através da omissao
total de quaisquer informagdes que permitam identifica-lo(a).

3. A sua participacao ocorrera por meio de entrevista, presencial ou online, que sera
aplicada em data e horario a ser combinado com vocé.


mailto:cep@ifg.edu.br
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4. Somente os resultados da pesquisa serdo divulgados. As transcricbes das
entrevistas ndo serdo identificadas em nenhum momento da pesquisa, ficando sob a
guarda da pesquisadora pelo tempo de 5 (cinco) anos.

5. Os riscos da pesquisa sao considerados minimos. Caso surja algum
constrangimento ou mal estar em relagdo a pesquisa, informo que vocé pode se
recusar a responder qualquer questdo sobre a qual ndo se sinta a vontade para
comentar, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento de sua
ocorréncia, sem nenhum prejuizo para vocé. Sua participagao é voluntaria e ndo ha
gratificagdo por sua colaboragéo.

6. Garantimos aos participantes, total acompanhamento, bem como assisténcia
integral e gratuita, pelo periodo que durar a pesquisa, inclusive posteriormente a
concessao da entrevista. Para tanto, a pesquisadora estara disponivel para qualquer
esclarecimento, sem restricio de data, pelos meios de comunicacdo acima
mencionados. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em
que esta sendo realizada ou no futuro, vocé tem o direito de pleitear indenizacao
garantida por lei.

7. Ao aceitar e assinar ao final deste documento, vocé estara concordando em
participar da pesquisa nos termos deste TCLE, que podera, conforme sua
preferéncia, estar em formato digital ou impresso, em duas vias, sendo uma delas
sua e a outra da pesquisadora responsavel.

o Autorizo gravar esta entrevista o N&o autorizo gravar esta entrevista

Senador Canedo, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Pesquisadora Andréia Missias Andrade de Carvalho
andreia.carvalho@ifg.edu.br ; (62) 9 8269-5167(com WhatsApp)
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Apéndice C — Roteiro de Entrevista: Egressos

Programa de Pds-Graduagao de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e

Tecnologica — ProfEPT, do Instituto Federal de Goias — IFG

Linha de Pesquisa: Organizacdao e Memarias de Espagos Pedagdgicos na Educagéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) - Macroprojeto 4 - Histéria e memarias no contexto
da EPT.

Objetivo Geral:

O objetivo dessa pesquisa € analisar os desdobramentos da elevagdo da
escolaridade na vida dos(as) egressos(as) do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Refrigeragdo e Climatizagcdo na modalidade EJA do IFG — Campus
Senador Canedo.

Objetivos especificos:

a) identificar o perfil socioecondmico e educacional dos(as) egressos (as);

b) analisar quais condigbes propiciaram a permanéncia desses sujeitos no
Curso;

c) analisar como a elevagao da escolaridade do(a) egresso(a) contribuiu em sua
atividade profissional ;

d) elaborar um produto educacional no formato de video depoimento, com o
registro das percepg¢des dos(as) egressos(as) sujeitos da pesquisa sobre sua

trajetéria.

ROTEIRO DE ENTREVISTA - EGRESSOS

1) Perfil do entrevistado(a):
a. Nome

b. Idade

c. Género

d. Estado civil

e. A qual categoria étnico-racial pertence (autodeclaragao)?
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Composicao familiar

Faixa da renda bruta familiar

() menor de 1 salario minimo ( ) de 1 a 2 salarios minimos

( ) de 2 a4 salarios minimos ( ) mais de 4 salarios minimos
ano de ingresso e conclusao do curso

Escolaridade

Processo de ingresso e realizagéo do curso:

Como vocé ficou sabendo do curso?

Situacgéao profissional a época: ( ) empregado ( ) desempregado

Teve descontinuidade/interrupcao na trajetéria escolar entre o ensino

fundamental e médio (auséncia escolar)? quantos anos e quais motivos?
Qual foi 0 maior motivo para ingressar no curso?
Vocé recebeu algum auxilio estudantil? Qual a importancia desse auxilio?

Quais sado os motivos que o fizeram permanecer no Proeja? Destaque

facilidades e/ou dificuldades para concluir o curso
Como foi a relagdo com a coordenacéo, alunos e professores do curso?

Vocé pensou em desistir do curso ou houve algum episddio de

interrupgéo/abandono durante o curso?

Quais sao, em sua opiniao, os pontos fracos do curso que podem fazer com

que as pessoas desistam do curso?

3) Apds a concluséo do curso:

a.

b.

Como foi sua trajetéria formativa durante a realizagado do curso?
Como a realizagao do curso afetou sua atividade profissional?

O curso auxiliou a inseri-lo no mercado de trabalho? (satisfagao,

remuneracgao, trabalha(ou) na area?)
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Teve desejo de dar continuidade aos estudos apds a conclusao do curso? por
que?

Fez ou esta fazendo algum outro curso no IFG ou em outra instituicao de

ensino? quais?

Outras impressdes que considerar pertinente
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Apéndice D — Termo de Autorizagao de Uso de Imagem e Depoimentos

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu )
CPF , RG , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
anteriormente assinado na primeira etapa desse estudo, bem como estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, AUTORIZO, através deste
termo, as pesquisadoras Andréia Missias Andrade de Carvalho, sob a orientacao da
Profa. Dra. Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro, a realizar as fotos e/ou videos e/ou
meu depoimento que serdo necessarios para produ¢cdo do Produto Educacional
intitulado Eu, minha histéria e a EJA, parte integrante da pesquisa “A elevagao da
escolaridade para os(as) egressos(as) do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Refrigeragao e Climatizagao na Modalidade EJA do IFG — Campus
Senador Canedo”. Assim sendo, LIBERO a utilizagcado destas fotos e/ou videos e/ou
depoimentos, e suas respectivas copias, somente para fins cientificos e de estudos,
em favor da pesquisa anteriormente citada. Minha participacao € voluntaria e ndo ha
gratificagdo ou qualquer 6nus financeiro para ambas as partes. Por ser a expressao
da minha vontade assino a presente autorizagédo, cedendo, a titulo gratuito, todos os
direitos decorrentes dos elementos por mim fornecidos, abdicando do direito de
reclamar de todo e qualquer direito conexo a minha imagem e/ou som da minha voz,
e qualquer outro direito decorrente dos direitos abrangidos pela Lei 9160/98 (Lei dos
Direitos Autorais). Este documento foi elaborado em duas vias, sendo uma delas
minha e a outra da pesquisadora responsavel.

Senador Canedo, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Pesquisadora Andréia Missias Andrade de Carvalho
andreia.carvalho@ifg.edu.br; (62) 9 8269-5167(com WhatsApp)



115

Apéndice E — Formulario de avaliagao do video Eu, minha histéria e a EJA

PN L ELLrL Lk i I

Avaliacdo do video "Eu, minha histéria e a
EJA"

0la! Voce estd sendo convidado(a) a participar, como woluntdrio{a) da avaliagéo do video
depoimento “Eu, minha histdria e a EJA". Trata-se de um Produto Educacional audiovisual
elaborado pela mestranda Andréia Missias Andrade de Carvalho e pela orientadora Profa.
Dra. Mad'Ana Desirée Ribeiro de Castro, como parte integrante da pesguisa no programa
de mestrado ProfEPT intitulada:

A elevagEo da escolaridade para os(as) egressos(as) do curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Refrigeragao e Climatizagdo na modalidade EJA do IFG - CEampus
Senador Canedo.

580 dois momentos: primeiro, wocé deve assistir a0 video que tem duragdo de 5 minutos
e 03 segundos e depois responder a este formuldrio de avaliagao.

Sua sjuda & fundamental!

Antecipo agradecimento e coloco-me & disposigGo para quaisquer esclarecimentos.

andreia.carvalho@ifg.edubr Mudar de conta =
E3 M&o compartilhado

* Indice uma pergunte obrigatoria
0 produto educacional apresenta conteddo relevante para os(as) potenciais -
estudantes da EJA? Justifique _

Sua resposta

0 produto educacional proporciona a reflexdo sobre as experiéncias e os -
desafios da trajetdria académica para ofa) trabalhador-estudante? Justifique.

Sua resposta
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Voceé acha vidvel a utilizagdo/aplicagdo do produto educacional como ferramenta *
de divulgacio em diversos momentos/espagos institucionals e extra-
institucionais comao no Encontro dos Egressos IFG, na palestra para ingresso nos
cursos ofertades pelo IFG na modalidade EJA e nas turmas da EJA?

Sua resposta

Qual a sua avaliagio em relacio aos aspectos estéticos e visuais do produto -
educacional?

Sua resposta

Vocé acha gue o tempo de duracdo do produto educacional fol adequado? *

Sua resposta

Voceé pode colocar aqui sugestdes, contribuictes de melhoria do produto
educacional ou qualguer outra questdo gue achar pertinente

Sua resposta

Enviar Limpar formularia

Munca envie senhas pelo Formulanos Google

Este formularnio foi criada em Institio Federal de Educagdn, Ciéncia e Tecnologia de Gaias. Denunces sbuso

Google Formularios
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